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A magyar kdzoktatdsi rendszer keretei k6zott megvalodsitott zenei nevelés elvi alapjat Kodaly
Zoltan tételmondata hatarozza meg: ,,A zene mindenkié” (Koddly, 1954). A zeneszerzo,
zenepedagogus altal az 1920-as években elinditott 4tfogd zenei, iskolai és €letreform (Petha,
2009) legfébb célja arra irdnyult, hogy a széles tomegeket a kozoktatas keretében, kozpénzen
juttassa zenei miuveltséghez, hozzdjarulva az alapmiiveltség, vele egyiitt a személyiség
kiteljesedéséhez. Ez a latasmod kozéppontba allitotta a zenei fejlesztésben hordozott
képesség-kibontakoztatast, igy a zenei nevelés szerepét tadgabb 0Osszefiiggésrendszerbe
helyezte, hiszen a zenérdl €s a zenei nevelésben vald részesiilésrél mint a személyiség
kiteljesitésének utjarél beszélt. A hazai zenetanitds gyakorlatdban egyeduralkodo és
eredményes szisztéma a nemzetkdzi zenepedagogiaban is elismertté valt, és a meghatarozo
zenei nevelési iranyzatok kozé emelkedett a 20. szdzad masodik felének zenei nevelési
praxisaban.

Az utdbbi évtizedekben azonban a zenetanitas szakmai k6zosségeiben egyre nagyobb
hangsulyt kaptak az eredményességet megkérddjelezd kérdésfeltevések (Gonczy, 2008; L.
Nagy, 2004; Stacho, 2008). Megallapitasaik szerint napjainkban kettds természetii a
presztizsvesztés folyamata, hiszen a hazai mindséggyengiiléssel parhuzamosan a nemzetkozi
zenei nevelési trendekben kibontakozdban van zenetanulasban rejld lehetdségek kiaknazasa
(Webster, 2002). Ezt a dilemmat a szakmai forumok kozosségei onmagukban nem képesek
megoldani, hiszen az oktatds soktényezOs vilagaban sziikségszerlien partikularis allaspontot
képviselnek. A probléma tudomanyos Uton torténd megismerése az empirikus megkozelités
altal (Csikos, 2002) meritokratikus, teljesitményértékelé eljaras kivitelezése alapjan
valdsithatd meg, hiszen a tudomany eszkozei segitségével komplex és objektiv. modon
tarhatok fel a zenei nevelés problémads elemei. Ebben az altalanos dsszefliggésben kutatdsunk
tehat a hosszl évtizedeken at sikeresen miikodd zenepedagdgia értékeinek megtartasara és az
értékdrzeés lehetséges Utjainak feltarasara iranyul, ezzel hozzdjarulhat a Kodaly-koncepcio
eredményesebbé tételéhez. Az iskolai zenei nevelésben részesiild populacié zenei miiveltségét
a folyamat végén vizsgalo keresztmetszeti eljaras konkluzidja hidat verhet a tudomanyos
kutatas elméletisége és az osztalytermi tevékenység napi gyakorlata kozott. Ezaltal
megteremtddik a lehet6ség a zenei fejlesztési folyamat befolyasolasara, egyben indikacioként
szolgalhat az oktataspolitika szdmara is.

A ZENEI MUVELTSEGKUTATAS ELOZMENYEI ES CELKITUZESEI

A zenei nevelésben vald részesiilés nem elsddlegesen zenei kérdés, mint ahogyan a
megszerzett zenei miiveltség sem tekinthetd pusztan a zene ligyének. Koddaly 1967-ben
bekovetkezd haldlaval egy idOben, az 1960-as években a tudomanyos életben lezajlott
kognitiv fordulat a kreativ gondolkodas miikodése és a zenei gondolkodasfolyamat kozotti
Osszefiiggés lehetGségeire iranyitotta a figyelmet (Rauscher és mtsai, 1993). A kognitiv
pszichologia személyiségvizsgalata (Deutch, 1999) az affektiv teriilet élmény-kdzponth
fejlesztésének feltarasa (Csikszentmihalyi, 2001) valamint a szocidlis kompetenciak
fejlodésének zenei vonatkozasai egyértelmiivé teszik (Zsolnai és Jozsa, 2002), hogy a zenei
fejlesztésben valo részesiilés nem csupan zenei kérdés. A zenei milveltség tematikdja ebben az
Osszefiiggésben tarsadalmi problémava valik, hiszen a miveltségszerzés folyamataban a
megszerzett  képesség- ¢és  ismeretrendszer az egyén teljes kori  tudasat,
tehetségkibontakoztatasat épiti. Ezzel egyiitt tehat megfeleld tarsadalmi szerepvallalasra teszi
képessé.
A miveltségvizsgalat elméleti hatterét megalapozo kutatdsi eredményeket az aldbbi tiz
teriileten foglaltuk 6ssze.
(1) Kutatasunk megvaldsitasa soran els6ként a zenei miiveltség értelmezésére toreksziink
a nemzetkozi tudomanyos irodalom ’literacy’ meghatarozasa alapjan. Célja a zenei



nevelés beillesztése a ,,human tudas” azaz az iskolai tudas kontextusaba, (Csapo,
2002) hozzajarulva az egységes, széles korii miiveltség kiépitéséhez. A tarsadalom
szamara hasznos tudas megszerzése, a tudasalapu tarsadalom kiépitése gazdasagi
gyokeri (Lundvall és Johnson, 1994). Ebben a szemléletben a tudasnak két metszete
kiilontil el egymastdl, mely egyrészt a tanulds sordn megszerzett informacidok
Osszességét jelenti, masrészt azon képesség birtoklasat, amely alkalmassa teszi az
egyént a megszerzett informaciok gyakorlati felhasznalasara (Dohany, 2010). Ez a
kompetencia sikeres problémamegoldéd tulajdonsagokat és tudastermeld képességet
foglal magaban. Az 0j évezreddel egyiitt jelentkezd gondolkodasmdd hangsulyozza a
nem tantargyak szerinti, hanem tudasstruktirak mentén torténd ismeretszerzés
lehet6ségét (Csapo, 2002). Ebben a miveltség-értelmezésben olyan hasznosithato
készségek, képességek ¢és ismeretek OsszegzOdnek, amelyek az iskola vilagan talra
mutatva tarsadalmilag is értékesnek, a vald életben is hatékonynak bizonyulnak
(Csapo, 2004). Az iskolaban megszerezhetd ,,j0 tudas” szamunkra kiemelt
muveltségteriilete az esztétikai nevelésben hordozott kompetencidk kibontakoztatasa a
nem-kompetens, azaz merdben csak deklarativ, nyelvi forméban tudatosithatd
elemekbdl 4ll6 tudassal szemben (Karpdti, 2002). A muveltség gyarapitasa az iskolan
tuli vilagra mutat, az 6nalloé ismeretszerzés lehetdségeire egyrészt az Onszabalyozo
tanulds (Molnar, 2000), masrészt az élethosszig tartd tanulds megvalositasa altal
(Ohidy, 2006).

(2) A kialakithatd zenei miiveltség legtagabb kontextusat, a kutatni kivant teriiletnek a
valdsaggal valo kolcsonhatasat a tdrsadalmi kornyezet vizsgalata biztositja. A ’60-as
évek posztmodern virdgzasanak, majd hanyatlo fogyasztaselviiségének hatterében a
gazdasagi folyamatokat meghatdrozd recesszi6 4all, amely kioltja a kulturalis
lelkesedést. Ebben az 1) tarsadalom-felfogasban a digitalis kultara elOretorése
kovetkezik be (Kirby, 2009), eredeti nevén a ’pszeudo-modernizmus’. Megteremtédik
a lehetdsége annak, hogy az ezredfordulon ismét kiépiiljon egy értekalapt
tarsadalompolitikai mozgalom. Ez az 0j tarsadalom-felfogas hierarchiamentes, s a
posztmodern koncepcioval szemben ellendll a fogyasztor 1ét kihivasainak.
Kultiraértelmezésére a szubkulturalis sokféleség egységének megteremtése a
jellemzd, holisztikus szemléletében magaban foglalja a tudomény ¢€s a spiritualitas
formait (Mclaughlin, 2010).

(3) Mivel diakjaink iskolai ¢és iskolan kiviili szocializacidos hatasokban egyarant
részesiilnek, ezt a tapasztalatot a zenei miveltség mindsége Szempontjabol dontd
jelentdseéglinek tekinthetjiik. Az iskola a modernitas eszméinek megfelelden a fejlodés,
fejlesztés tarsadalmi tere. Jelszavai az ész, miivelédés, a tudds. Norma-és
értékrendszere eldirt, elvart, nem spontan. Az egyén célirdnyos megvaltoztatasanak
legfontosabb eleme a tanulas, ez erdsen eliitd a diakok parti-életének vilagatol, a
techno-house szubkulturalis beavatas-élményétél. A szdorakozas élményapparatusaval
szemben az iskola kognitiv eréfeszitésekre készteti az egyént. Az iskolai tudasba valo
beavatds nem a szakralis szerepli DJ 4ltal valosul meg, mint a szorakozas kozegében,
tanar kozvetitésével. Az iskolai térhez hasonloan kotott az iskolai id6 1s, mert
szabalyozott, valos, igy a parti-vildg szakralitdsaval ellentétesen nem liminalis. Az
iskolai életben a szakralitast (iinnepek) €s a ritualékat (tanitasi 6ra menete) nem a
transzélmény, hanem az elrendezettség jellemzi. A DJ magikus sdménszerepe helyett a
tanaré a profétai verbalitas, elfogadottsaga, személyiségének hatasa ebbdl kovetkezden
nem olyan erdteljes, mint a parti-élet kulcsfigurajaé. Ez a tény kihat az iskola szocialis
és értékkozvetitd szerepének meggyengiilésére is (Mészdros, 2003).



(4) A zenei ismeretkozlésben az iskola ellenében a média eldretorése tapasztalhato,
melyben az egyes tomegtajékoztatd forumok kiilonboz6 sullyal vesznek részt. A kép
altal hordozott informaci6 éri el a legszélesebb kort tdjékoztatd hatast, igy a
nyomtatott konyv, az 0jsag, a radidé csupan alarendelt szerepet jatszik a képernydn
elérhetd informécioval szemben. A ma felnovo ifjusdg jelentdés héanyada teljes
fogyasztéasat a digitalis térben intézi. Az ellendrizetlen tartalmu és mindségii befogadas
fogyasztas-orientaltsdgaval a valos értéket képviseld, értékes kulturdt kozvetitd
intézmények vergddése all szemben. Az abrazolt folyamat a zenei fogyasztasra,
értékvalasztasra és izlésre jelent0s hatdst gyakorol, hiszen a vizsgalt kozépiskolas
korosztaly a populacidban a legtobb id6t tolti a képernyd eldtt, legnagyobb részt zenei
miusorok befogadasaval (Herzog, 2007; Gotz, 2008).

(5) A zenei miiveltség kérdéskorének jelentdségét a zenei képességek és a gondolkodasi
miveletek hasonlosaganak felismerése adja. Hatterében a sémafelismer6 tevékenység
miiveleti azonossdga 4ll. A neurontiizelési sémdk kommunikacidjaval ¢és a
zenetanulassal azaz a sémak ismételt felismerésével képesség alakul ki az akusztikus
anyag strukturdldsara abbol a célbol, hogy mindig felidézhetd legyen. A zenei formak
tehat globalis mintdk, Gestalt-jelleglick. Az altalanos kognitiv fejlédést tekintve a
zenetanulas megkezdésében az ¢letkor perdontd, a nyolcadik életévben alakul ki a
zenei kognici6 tonalis nyelve. A zenei képesség kortikus, kognitiv funkcidja szerint a
zene mindenkiben szol, mindenki ismeri, mindenki altal 1étrehozhatd, ez a zenei
szintaxis a legfobb kreativ mozzanat hordozdja. A végsé kovetkeztetés értelmében
tehat a zene olyan természetes az emberben, mint a nyelv (Bilharitz, Bruhn és Olson,
2000). Shuter-Dyson (1999) a zenei képességek egymasra épiilését négy alapvetd
feladat egymasutanja hatarozza meg, igy elkiiloniti a hallgatds/érzékelés, az eldadas,
az elemzés €s az alkotas szintjeit.

(6) A zenei képességek és kognitiv képességek Osszefiiggésének elgondolasat a kognitiv
pszichologiai kutatdsok eredményeinek attekintése tdmasztja ald. Ennek soran azt
feltételeztiik, hogy a zenetanulds befolyassal van a kognitiv képességekre, azaz a
zenetanulas kovetkeztében egyéb kognitiv képességek is fejlédésnek indulnak (Csikos
és Dohany, 2013). A jelenséget, amely soran atvihetjilk egy masik teriiletre az adott
tanulasi folyamatban elsajatitottakat, transzfer hatdsnak nevezziik (Molndr, 2006). Igy
elkiilonitjitk a kognitiv képességek fejlodésére gyakorolt hatast (Weinberger 1998), a
gondolkodasi miiveletek, az altalanos intelligencia miiveltségképzo aktivitasa tertiletén
tapasztaltakat (Schellenberg, 2004), valamint a nem-kognitiv (szocialis, affektiv)
dimenziok benyomasait (Pitts, 2000). A transzfer-kutatasok a zenetanulas hatasara
végbemend valtozasokat a matematikai tér-id6 strukturdju feladatmegoldasokban
(Rauscher, Shaw, Levin, Ky és Wright, 1994; Hetland és Winner, 2002; Rauscher,
2003), az olvasastanulas fonéma-megkiilonboztetd képességének fejlesztésében. Lamb
¢s Gregory (1993) és az iras grafomotoros képességének kialakitasaban Lecocq és
Pineau (2011). A hazai transzfer vizsgalatok eredményei alatamasztjak a nemzetkozi
tapasztalatokat, egyuttal felhivjdk a figyelmet a szocialitds kérdését érintd
hatranykompenzaciés hatas kimutatasara (Barkoczi és Pléh, 1977, Turmezeyné és
mtsai 2005; Janurik, 2010).

(7) A zene természete nem ismerhetd meg az affektiv aspektus feltarasa nélkiil. A tanulas
érzelmi dimenzidja tisztdn mutatkozik meg, igy pontosan nyomon kdvethetd a tanulasi
motivacié és az attitidok alakulasaban (Jozsa, 2007). Affektiv szféra és tanuldsi
motivacid6  Osszekapcsolodasat  elemzd  motivaciokutatas a  zenetanulas
képességfejlesztd munkajanak megismerését segiti el (Dohdny, 2009). A zenei
tevékenység soran fellépd, annak teljes atélésével egyiitt jard boldogsagérzet a flow
jelensége, az aramlatélmény (Csikszentmihalyi, 1997). Olyan tokéletes élményallapot,



amely autotelikus, nem haszonelvii, hanem pusztan a cselekvésben lelt 6rom atélését
kinalja, igy onjutalmaz6 természete altal tanulast motivald eréként 1ép fel. A hazai
flow-kutatasok célja az iskolai 6rakon atélt élmény feltérképezése (Olah, 1999). Az
egylittmikodés kiépitése, a szocialis készségek fejlodése zenei tevékenység altal
elémozdithato, hiszen a zenélésben vald aktiv részvétel a csoportos egyiittmiikodés
eredményességét segiti eld. A vizsgalatok azt mutatjak, hogy a szocidlis készségek
iskolds korban mar alig fejlddnek, és, hogy a gyermekek jelentdés hanyadanal nem
mitkédnek megfeleléen (Jozsa és Zsolnai, 2005). A zene koézelebb vihet a nem
megfeleléen alakuld szocialis készségek fejlesztéséhez. Ennek legfontosabb eleme a
tarsas viszony kialakitasa, a csoportos egylittlét, a k6zos tevékenység, cselekvés ¢€s
egylittmiikodés rendszeres megélésnek biztositasa. Zsolnai és Jozsa (2002) jatékok és
gyakorlatok zeneterapias alkalmazasa soran mutattak ki a szocidlis kompetenciak
kritériumorientalt fejlesztésében rejlé komplex Onkifejezd lehetoségeket és ezek ttjat
az egyéni aktivitastol a csoportba olvadas esélyéig terjedéen. Az ovodai életszakasz
bévelkedik az ilyen alkalmak atélésben, am az iskolai életben az oktatas jelenleg
alkalmazott pedagodgiai mddszerei nem nyujtanak elegendd lehetdséget a fejlodésre
(Nagy, 2004).

(8) A Kodaly-koncepcido zenei nevelési alapelvei négy alapvetd kérdés koré
csoportosithatok: zenei nevelésben vald részesiilés minden gyermek szdmara; a
fejlesztd tevékenység énekes alapusaga; értékkozponti zenei anyanyelv kialakitdsa;
valamint a zeneértové valas elengedhetetlen feltételeként megteremtett zenei iras-
olvasas elsajatitasa relativ szolmizacio segitségével (ltizés 2004; Gonczy, 2008;
Dohany, 2011).

(9) A zenei nevelés normait CXC Koznevelési torvény, azt megel6zéen pedig a
kozoktatasrol szold 1993. évi LXXIX. torvény (Kozoktatasi torvény) koznevelési
feladatokra és nevelési célokra vonatkozo rendelkezései, a Nemzeti alaptanterv rogziti.
A Nat eldirdsainak érvényesitését a kerettantervek teszik lehetové, igy két Nat
dokumentum 4ll rendelkezésiinkre a zenei nevelés elvi normdinak megismerésében:
egyrészt a 243/2003. Kormanyrendeletben rogzitett Nemzeti alaptanterv, amelyre a
2009. évben megkezdett jelen kutatas kritériumrendszere épiil, masrészt a 2012-ben
elfogadott CXC. torvény a nemzeti koznevelésrol.

AZ EMPIRIKUS VIZSGALAT KUTATASI KERDESEI ES MODSZEREI

Kutatasunk célkitiizése szerint a képet kivanunk alkotni a Kodaly-koncepcid
érvényesiilésének mértékér6l. Az orszagos reprezentativ mintan elvégzett keresztmetszeti
vizsgélat célja az eredményesség mérése, a kozoktatdsban elnyerhetd zenei miiveltség
értékelése. A vizsgdlat sordan az alabbi tizenkét tematikus problémakort alakitottuk ki,
amelyekre a vizsgalat végrehajtasa altal valaszt keresiink.

Kutatasi kérdések

1. A Kodaly-koncepcid érvényesiilésének eredményessége zenei nevelésiink
fokmérdje. Az eredeti elvarasokhoz képest napjainkban gyengébb mindséget mutat a
tanulok zenei teljesitménye. Eredendd kutatdsi kérdésiink arra vonatkozik, hogy
milyen szinvonalat képvisel a kdzépiskolas korosztaly zenei miiveltsége.

2. A zenei képességek €s zenei ismeretek kore az iskolai miiveltség mechanizmusaban
Osszetett tudastartalmat hoz létre. Zenei miiveltségiink konstrukcidjaban ismeret-
jellegli €és képesség-jellegli tudaselemek tarsulnak. A papir-ceruza teszt értékelése a
laboratériumi méréssel kiegésziilve lehetdséget teremt a két Osszetevd egyiittes



megjelenitésére, aranyuk szamszerl kifejezésére. Ebben a megkdozelitésben kutatési
kérdésiink arra keresi a valaszt, hogy melyek a zenei miiveltség 6sszetevoi.

3. A megszerzett tudds eredeteként szdmos forras jelolheté meg. A tarsadalmi
kornyezet tanulmanyozasa soran megtapasztaltuk, hogy az iskolai fejlesztd
tevékenységgel egyidejiileg napjainkban az ismeretszerzés egyéb tutjai bontakoznak Ki.
Az iskola vilaganak fokozatos hattérbe szoruldsa és a média erdteljes térnyerése az
informacidaramlasban felveti a kérdést, hogy honnan, mely kdzegbdl szarmaznak a
tanulok zenei ismeretei.

4. A fejlesztés eredményeként a tobbéves miiveltségképzd folyamat I1épései soran
olyan szintézis jon létre, amely a kialakult zenei izlés mindségét is bemutatja. Ennek
az értékszerkezetnek a megismerésekor azt tudakoljuk, hogy hogyan alakul a tanulok
zenei fogyasztasa és értékorientacioja.

5. Az a tény, hogy a Koznevelési torvény a milivészeti nevelést — kdzte a zenei nevelést
— az elsajatitando kulcskompetencidk kozé sorolja, megnoveli a fejlesztd tevékenység
jelentéségét. A kozponti eszmeként megfogalmazott zenei élmény kialakitasanak
azonban napjainkban problémai mutatkoznak. A kutatas soran fel kivanjuk tarni, hogy
a tanulok szamara milyen az atélt zenei ¢lmény jellege, és milyen tantargyi attitidok
bontakoznak ki a zenei nevelés soran.

6. A Kodaly éltal kialakitott zenei nevelési szisztéma alapjat a kdzosségben végzett
tevékenység képezi. Ez azt jelenti, hogy a tarsas kornyezet hatasa a zenei
tevékenységre és az atélt zenei élményre vonatkozoan kiilonds fontossaggal bir a
fejlesztésben részesiild személyiség szamara. Ezt a stratégiai szerepet tessziik elemzés
targyava, azaz megvizsgaljuk, hogy milyen zenei egyiittmiikodés valosul meg a
tanulok zenei tevékenységében.

7. Amennyiben a 3. szamu kutatisi kérdés vizsgalatakor feltételeztiik az iskolai
értékkozvetités meggyengiilését, abban az esetben meg kell vizsgalnunk maganak az
értékkozvetité személy helyzetének a modosulasat is, hiszen a megfogalmazott
hipotézis a tanari szerep alakulasara nézve is valtozast tételez. A tanari tevékenység
vizsgalata az ének-zene oran lehet6vé teszi, hogy nyomon kovessiik, milyen a
fejlesztést végzo szerepld ténykedése, munkdjanak, személyének megitélése a tanulok
nézetei alapjan.

8. A 2. kutatidsi kérdésben megjelenitett ismeret-jellegli, képesség-jellegli tudas
parhuzamossaga ujabb dilemmak feltarasat igényli. A zene mint 6romforrds €s mint
tudasépitd miveltségi teriilet dichotomidja az affektiv és kognitiv Osszetevok
kapcsolatara irdnyitja a figyelmet. A felmerild kérdés ebben az esetben arra
vonatkozik, hogy a miivészi alkotd tevékenységben vald feloldodas, azaz az
¢lményszerzés orome valamint az elméleti tudnivalok, miiveltségelemek ,,iskolas”
elsajatitasa kozott milyen természetli viszony bontakozik ki.

9. A zeneiskolai oktatas soran szerzett zenei tapasztalatok szerepe dont6é fontossagu a
kutatas szamara abban a tekintetben, hogy eldonthetdvé valjon, mennyiben vesz részt
a kozoktatas a tényleges zenei miiveltség kialakitasdban, és mennyiben jarul hozza a
zeneiskolai képzésben valo részvétel.

10. A 9. kutatasi kérdés felvetésének indokoltsagat tdmasztja ald a megvizsgalt
iskolatipusok eredménye kozott kibontakozé kiilonbség. Ebben az dsszefiiggésben azt
keressiikk, hogy a kiilonbozé lehetoségekkel rendelkezd kozépiskolai képzési
struktardk mennyiben befolyasoljak a zenei miiveltség mindségét.

11. A kutatas kialakitasa soran azt feltételezziik, hogy a papir alapon mért zenei
ismeretek és a laboratoriumban mért zenei képességek eredményei Osszefliggést
mutatnak. A vizsgalat soran annak a feltételezésnek a teljesiilését keressiik, hogy



valoban szerepet jatszik-e a zenei képességek fejlettsége a teszten elért eredmény
alakulasaban.

12. A Kodaly-koncepcié ismert tézise ,,A zene mindenkié.” alapelve. Kutatasi
kérdésiink annak teljesiilését vizsgalja, hogy a zene valéban mindenkiévé valt-e a
kozoktatasban. Koddly torekvése, hogy a zene személyiségformald hatdsaban a
legszélesebb tomegek részesiiljenek, 0j célkitlizéssel gazdagitja a zenei nevelés
funkciojat, amely befolyassal lehet a szocio-Okonomiai statuszra. A zenei miiveltség
fogalmanak mar megismert értelmezése szintén a zenei nevelés szerepének tarsadalmi
hasznossagara mutat rd. Mindez aldtdmasztja Kodély azon elképzelését - 6sszhangban
a kortars hazai és nemzetkozi szakirodalom feltarasaival -, hogy a zenei nevelés nem
elsOsorban a zene ligye.

Kutatasi modszerek és eszkozok

A megismert kutatasi kérdésekre épiill6 empirikus vizsgalatunk az Osszefliggés-feltaro
stratégiat koveti, és harom részb6l all (Dohany, 2010; 2012). A harom keresztmetszeti
vizsgalat koziil kettd papir-ceruza alapu teszteljaras, amelyet harmadikként egy kismintan
végrehajtott ordlis tesztelésli laboratoriumi mérés kovet.

Az empirikus kutatds sordn a nagymintas mérés megvalositasahoz elséként eldzetes
felmérést végeztiink (2009, N=178). Ennek soran olyan mérdeszkozt fejlesztettiink és
probaltunk ki, amely lehetévé tette az adatfelvétel pontossagat, tovabba alkalmasnak
bizonyult az adatrogzités és feldolgozas akadélytalan lebonyolitasara is. Ezt kovette az
orszagos nagymintas mérés (2010, N=571), melynek végrehajtasdban az elézetes mérés
tapasztalatait hasznaltuk fel. Harmadik vizsgéalatunk (2011, N=30) célkitlizése szerint a
kutatas kozéppontjaba allitott zenei miiveltség mérésének tesztalapti megkozelitését egyéb
modszerekkel egészitettiik Ki.

A hiarom mérés értekelése soran a mintak Osszevethetdségének szocidlis statuszat
statisztikai probaval ellendriztiik. Az alkalmazott méréeszkozok o©nallo tesztfejlesztés
eredményei. Elséként papir-ceruza alapi zenei miiveltség feladatsort allitottunk Ossze, 14.
feladatot 103 item terjedelemben. A zenei ismeretek ¢és képességek szinvonalat
zenehallgatashoz kotott felismeréssel, zenei alapfogalmak értelmezésével, zeneelméleti,
zenetOrténeti, zeneirodalmi, népzenei targy kérdésekkel tartuk fel, és kitértiink a zenei iras,
olvasas képességének felmeérésére is.

A masodik kérdéiv az ének-zene tanulasaval kapcsolatos  hattérvaltozok
feltérképezésére szolgalt, 20 kérdése 120 itemet tartalmazott. A legtobb valtozot S-pontos
Likert-skalan mért zartvégli formaban rogzitettiilk, amelyek hozzajarulnak a kozépiskolasok
zenei miiveltség teszten nyert miiveltségértékének megmagyarazasahoz. {gy rakérdeztiink a
zenei ¢lmény, a zenei tevékenység, a zenei izlés, a tantargy-szeretet, az értékvalasztas, a
csaladi kozeg és a média szerepére. Feltartuk a zenei ismeretek fobb forrasait, a kiillonb6zo
miiveltségteriiletek megjelenését, a magas- ¢és a szubkultirdkban valo részesiilés mértékét, a
mindennapi zenei gyakorlatot, és egyéb, nem zenével kapcsolatos valtozok vizsgalatat is
elvégeztiik (nem, iskolatipus, a szlilok iskolai végzettsége).

A laboratoriumi oralis vizsgalat soran a kisérletet végz6 kutatd és a vizsgalat alanya
verbalis és zenei kommunikacido keretében ismertette és oldotta meg a feladatokat. A
méroeszkoz 10 kérdésbol, 29 itembdl tevodott ossze. Az Gsszedllitas soran arra torekedtiink,
hogy a zenei alapképességek megfeleld6 modon feltirhatova véljanak, igy a hallés, a hallas
utdni megkiilonboztetés, zenei tevékenység a ritmus dimenzidjaban, énekes alapu zenei
tevékenység valamint zenei szinezetek és karakterek hallés utani elkiilonitése.



A KUTATAS EREDMENYEI
A zenei miiveltség teszt eredményei a nagymintds mérésben

(1) A 103 itemes teszt reliabilitasa 0,9547, azaz a megbizhatosagi egyiitthato értéke
Cronbach-a=0,9547. A teljes teszten mért feladatmegoldas teljesitményének szazalékban
kifejezett dtlagértéke 39,99, a hozza tartozd szorasérték 17,62. Ez az eredmény a teszt mogott
allo norma minimalis kovetelményeinek alsé harmadat jeloli ki, a megoldottsag tehat
alacsony szinvonalu.

(2) A miveltségmérd papir-ceruza teszt a zenei képességek felmérését korlatozott
mértékben teszi lehetévé, az ismeret-jellegii feladatok szama magasabb (1.; 2.; 3.; 4.; 5.; 6.;
7.; 10.; 11.; 13. feladat), mint a képességmérd kérdéseké (8.; 9.; 12.; 14. feladat). Figyelemre
mélto, hogy a zenei ismeretek birtoklasara vonatkozoan a tanulok valaszaiban nagyobb eltérés
mutatkozik az dtlagértékek esetében, mint a képesség-jellegli megoldasok atlageredményével
szemben.

(3) A zenei miiveltség teszt itemszintli elemzése soran a végrehajtott 1épésenkénti
regresszid-analizis eszkozével 12 1€pésben értiink el a 95%-0s megmagyarazott variancidhoz.
Végeredményben tehat a 103 itemes teszt 12 itemre redukalhatd, hiszen 6nmagaban képes
hordozni a teljes pontszam varianciajanak 95%-at. A feladatsor minden eleme szignifikansan
jarul hozza a kapott eredmény megmagyarazasahoz.

(4) A teljes mintan nyert teljesitményeket harom alapvetd részminta-csoporton
tekintettilk at. Elsoként a kozépiskolai osztaly tipusat, masodikként az elozetes zenei
tanulmanyokat, harmadikként a nemek szerinti részmintdkat hasonlitottuk Gssze variancia-
analizis alkalmazasaval. A harom alapvetd hattérvaltozo szerinti részmintakat ezek utan
egylittesen 1s megvizsgaltuk a kétszempontos varianciaanalizis modszerével.

(5) Az iskolatipusok szerinti elkiilonitést teljesitve a teljes 6sszpontszamot tekintjiik, és
megallapithatjuk, hogy az atlagok szignifikancia-szintje igen magas, p=000,1. Ezek utan azt
vizsgaltuk, hogy az egyes feladatokon modosult-e az eredeti sorrendiség. Az elvégzett
varianciaanalizis adatai szerint az atlagok kiilonbségének szignifikancidja F=152,62; p<0,001.

A harom részminta teljesitményatlaga az ének-zenét specialis tanitasi rend szerint
tanulok esetében 56,63%, az altalanos tanrend szerint haladé gimnaziumi tanuloké 38,30%, a
szakkozépiskolas valaszadok altal elért eredmény atlaga 28,11%. A szdmadatok pontosan
mutatjdk meg, hogy a szakmai felkésziiltséget 1gényld feladatokban rendkiviil magas eltérés
jelenik meg a harom iskolatipus teljesitményében.

(6) A zenei tanulmdnyokban vald részesiilés részmintajan kapott eredmények azt
mutatjak, hogy azoknak a tanuldknak, akik a koznevelés keretein kiviil nem tanultak zenét, a
teljes teszten elért eredménye 35,13% (N=117). Az iskolai énekoran kiviili zenei
tanulmanyokat folytatok eredményatlaga pedig mintegy tiz szadzalékkal magasabb, 44,63%
(N=329). Az atlagaik kozotti kiillonbség szignifikans (t=5,87; p<0,001).

A zenetanulas szerint elkiilonitett részmintak és az eredményesség kozotti 0sszefliggés
azonban azt jelzi, hogy a szakkozépiskolasok egyetlen kivételtl eltekintve minden
tesztfeladat esetében alulmaradtak, noha mennyiségét tekintve kozel azonos szazalékaranyban
részesiiltek hangszeres képzésben. A zeneiskolai tanulmanyoknak tehat csekély a hozzaadott
ertéke a didkok zenei miiveltségéhez. Kodaly ragaszkodéasa a zenei reformelképzelésekben a
kozoktatds teriiletéhez mint eredményes értékkozvetitd kozeghez tehat nagyfokt eldrelatast
igazol.

(7) A vizsgalt eljarasban a nemek szerinti elkiilonités esetében a lanyok javara
mutatkozik szignifikans kiilonbség. A teljes teszten adddo eredmények szerint 40,99% a
lanyok atlaga (N = 387), és 34,21% a fiuk altal nyujtott teljesitmény (N = 184). Az atlagok



kozotti eltérés szignifikans (t = 4,71; p < 0,001), tehat a teljes teszten vizsgalt eljarasban a
lanyok lényegesen eredményesebben oldottak meg a feladatokat, mint a fiuk.
A zenetanuldssal kapcsolatos hdattérkérdoiv eredményei a nagymintas mérésben

(8) Zenei izlés és fogyasztas hattérvaltozd bevonasa a vizsgalatba a zenei fogyasztas
megismerését teszi lehetévé. A valaszok szazalékban kifejezett értékei alapjan a konnyiizene
81%-os kedveltségével a komolyzene 19%-os értéke allt szemben. a harmadik valaszlehetdség
esetében ,,mindkett6t egyforman” a tanulok 40,5%-a, majdnem a fele valaszolt igennel. Az
iskolai értékkozvetités szempontjabol ez kedvezd, hiszen a tanuldk jelentds részének zenérol
val6 gondolkodaséaban konstans tényezoként szerepelnek a klasszikus értékek.

A zenei stiluspreferenciak kérdésében a korrelaciok rendezddése szerint harom csoport
bontakozott ki az alapjan, hogy a felsorolt miifajok és iranyzatok pozitiv, semleges vagy
negativ hatdssal vannak a zenei miiveltség szinvonalara.

Negativ iranyu és gyenge erésségii r=-0,128, (p=0,002) a kapcsolat a mulatos zenét
illetéen, ezt a dance koveti (p=0,001; r=-0,142), majd a hip-hop zenei stilus korrelacios
egyiitthatdja r=-0,158, (p<0,001). Mérésiink értelmében a konnyiizenei stilusok koziil tehat a
hip-hop-kultara irant elkotelezettek esetében mutatkozik Osszefiiggés a zenei miiveltséggel.

Pozitiv iranyu és kozepes erdsségli (r=0,301) kapcsolat all fenn az operett zenei stilus
kedvelése és a zenei miveltség teszten elért pontok szama kozott (p<0,001). Ezt koveti a
musical korrelacios értéke 1=0,341; (p<0,001), az opera r=0,358, (p<0,001), majd a népzene
miveltségtranszformal6 ereje r=0,421; (p<0,001). A legmagasabb korrelacios egyiitthatdo a
komolyzenei hangversenyek kedvelése esetében mutatkozik meg a zenei miiveltség
birtoklasaval osszefiiggésben, ennek értéke 1=0,442, (p<0,001). Ez az Osszefiiggés ismételten
alatamasztja a klasszikus értékek kozvetitésének miiveltségképzé szerepét. A semlegesnek
tartott, tehat a zenei miiveltség alakulasat nem befolyasold miifajok a magyar nota, az R’n’B
€s a pop.

Emellett fontos latnunk, hogy gyengébb erdsségli, &m pozitiv korrelacio all fenn két
konnylizenei irdnyzat és a zenei milveltségérték kozott, példaul a rock zene esetében 1=0,164;
(p<0,001), és a gyengébb korrelacios egyiitthatoval rendelkez6 retro stilus (r=0,127, p<0,001)
kapcsan.

(9) A zenei ismeretek forrdsainak attekintése soran azt vizsgaltuk, hogy tanuldk dltal
felallitott rangsor (média, barati kor, iskola, zenei rendezvények, egyéb zenei tanulményok)
milyen hatast gyakorolnak a megszerzett informéacid6 mindségére. A tanuldk altal eldnyben
részesitett ismeretszerz0 csatorndk miveltségkdzvetitd hatdsa gyenge és negativ
kovetkezményli, hiszen a média korrelacios egyiitthatdja (r=-0,105) élesen szemben all az
iskola ismeretk6z16 erejével (r=0,331). Ez arra utal, hogy minél miiveltebb a valaszad6 a zene
terén, annal inkabb fontosnak tartja az iskolai tapasztalatot a tudas megszerzésében.

Tovabba fontos kiemelniink a csaldd és a zenei miiveltség kapcsolatat, hiszen minden
eddigi adatértelmezés a csaladi kozeg szerepének gyengiilését jelezte. A kapcsolat a zenei
miiveltség teszten elért pontok szdma és a csaladi kornyezetbdl szerzett ismeretek szubjektiv
megitélése kozott szignifikdns és pozitiv, ebbdl a korbdl tehat értékes zenei miiveltség
szarmazik.

(10) A zenei élmények forrasaként az énekdra hangulati megitélését, a tanitasi Ora
tartalmi mozzanatainak értékelését, a kialakult tantargyi attitidot és a tanuldi részvétel
aktivitasanak feltérképezést vizsgaltuk.

A legmagasabb szazalékértékkel a barati kor (67,6%) élményszerzo kozeget jelolték meg
a valaszokban, ezt a befogaddként atélt szinhazi és hangverseny-tapasztalat koveti (59,5%), az
iskolai élmények csupan harmadikként jelentkeznek a rangsorban, szazalékban kifejezett
érteke nem ¢éri el a teljes minta elemszdmanak 50%-at. A kora gyermekkorban megkezdett
zenei fejlesztés kivanatos kozegei, a kisgyermekkori benyomasok, a csalad, és az 6voda



élményapparatusa (17,5%) jelentds mértékben csokkend értékeket mutatnak. Hattérbe
szorulasuk az 6voda esetében kritikus, ez a zenei tevékenység hagyott a legkevesebb nyomot
a tanulok emlékeiben. A képességek kimiivelését segitdé zenei forumok mint a
hangszertanulas, a tarsas zenélés formai (zenekar, korus) szintén hattérbe szorultak a tanulok
megitélése szerint. Figyelmet érdemel, hogy 19 {6, a valaszadok 3,3%-a arr6l nyilatkozik,
hogy egyaltalan nem tud felidézni maradandé zenei emléket eddigi életébdl.

Tantargyi attitiidok kérdésében tiz tantargy atlaganak rangsorat tekintjikk at csokkend
sorrendben. A rajz (3,7), a testnevelés (3,65), az angol nyelv (3,6), az irodalom (3,6), az ének-
zene (3,52), az informatika (3,44), a torténelem (3,33), a bioldgia (3,2), a matematika (3,0), és
a fizika (2,23) atlageredményekkel jelenik meg ebben a felsorolasban. Egyuttal az is lathatova
valik, hogy nem csupan a humdén-redl megitélés sztereotipidja igazolodott, de egy masik
nézOpont is megjelent a tantargyak elrendezddése altal. Ugyanis a legmagasabb atlagértékek
az ugynevezett készségtargyak koréhez kapcsoldodnak, ami azt a jelentést hordozza, hogy a
kognitiv erdfeszitést igényld targyakkal szemben egyértelmli a kedveltsége ezeknek a
tevékenységeknek a diaksag korében. Az ének-zene azonban a legsziikebb tantargycsaladjan
beliil is vereséget szenvedett.

Az énekorak hangulatat osztalyozo6 kérdéslinkre pozitivabb tartalmu valaszok érkeztek,
mint amelyeket a tantdrgyhoz kapcsolt attitid soran megismertiink. A részmintdk eredményei
szerint még a szakkozépiskolasok esetében is magasabb értéket kaptunk, mint a tantargyi
attitiild vonatkozasaban (ének tagozat 4,23; gimnazium 3,89, szakkozépiskola 3,6). Ez az adat
arra utal, hogy a tantargyi attitiid érté¢kelését nem pusztan érzelmi kérdésként kezelték.

Az énekora részteriileteinek kedvelését Otfokozatl ordindlis skalan meértik. A
zenchallgatas mint legkedveltebb tevékenység utan az 0j dal tanuldsat és a népdaléneklést a
zenehallgatas mellett méasodik kedvelt 6ramozzanatként nevezik meg. Ezen beliil a magyar
népdal mint gyermekkortol kiépiild koézos dallamkincs kozepes mértékben elfogadottnak
bizonyul szamukra az atélt élmény megteremtésére. A zenei ismeretek tanuldsa mint kognitiv
tertilet €s a szolfézs feladatok végrehajtasa mint képességfejlesztd gyakorlat a tanitasi ora
legkevésbé kedvelt mozzanatai. Az ismeretkdzlés elutasitdsa nagymértékli, még azoknak a
valaszaddknak a korében is, akik az iskolai ismeretszerzést nem tekintették tehernek.

Az énekoran valo részvétel értékelése soran a tanulok a feladatnak valdo megfelelést
értékelik a legmagasabbra, ezt koveti az unalom megjel6lése. A gimnazistdk és a
szakkozépiskolasok értékei egyetlen kivételtdl eltekintve — sajat képességeik pozitiv
megitélése — 2,01 és 2,79 kozott helyezkednek el. Az ¢ esetiikben az élménykdzponti zeneli
nevelés megvaldsulasa elégséges mindsitést kapott. Az ének tagozatos valaszadok atlagértékei
a legalacsonyabbtdl a legmagasabb értékig mintegy megduplazodnak, az 1,0 es savtol a 4,0-
es mezdig bejarjak a fokozatokat.

A zenéhez valo viszony megitélése kapcsan az énekorai munkafolyamatokhoz és az
abban atélt ¢élményekhez fiz6d6 személyes viszony eredményei kedvezd véleményrdl
arulkodnak. A ,,J6l érzem magam az énekoran.” kijelentés mindsitései 4,24 és 3,35 kozott
helyezkednek el, tehat a tanulok jol érzik magukat az énekoran, és kis mértékben bar, de
jobban kedvelnék az énekorat, ha nem kellene tanulni is. A megismert tantargyi attittid
szamottevden alacsonyabb értéket mutatott (3,09). Az ének tantargyat dnmagéaban, a tobbi
tantargy kornyezetébdl kiemelve és szemlélve tehat kedvezdbb a tanuldok véleménye, mint
abban az esetben, ha a tobbi iskolai targy kontextusadban helyezve képeznek rangsort.

Az énekes tevékenyéggel szemben a gimnazistak a legelutasitobbak (1,91), valamint az
énekora megitélésében a tanar szerepe kevéssé meghatarozd, még a tagozatos tanulok
esetében 1s. A flow-€lmény ellentéteként a szorongéas €s az unalom eseteit parba allitva azt
tapasztaltuk, hogy az énekesek a megemelt kovetelmények altal gyakrabban élnek at
szorongast, mint tarsaik, viszont jelentds mértékben elkeriili 0ket az unalom. A gimnaziumi €s
szakkozépiskolas tanulok a két 1¢lekallapotot kdzel azonosnak itélik.



(11) Zenei tevékenység mivelése egyénileg ¢és kozosségben a zenei miiveltségre erds
hatast gyakorld korrelaciot mutat a csaladi k6zos zenélés esetében (r=0,447). Az iskolai
tevékenységek koziil az énektagozatosok koruséneklése a legmagasabb érték (95,2%), a
legalacsonyabb a népzenei csoportban valo tevékenység (1,8%). A tobbi tevékenységi forma
esetében mindhdrom iskolatipusban, mindhdrom hangszeres egyiittes vonatkozasadban
(zenekar, népzenei egylittes, popzenekar) kézel azonos eredmények sziilettek, amelyek alig
érik el a 10%-ot.

A zenetanulas individualis utja a hangszeres képzés, ezzel egyiitt iskolan kiviili zenei
tevékenység. Az egyéni zenei tanulmanyok gyakorisaganak legalacsonyabb (szakkozépiskolas
tanulok) és legmagasabb értékei kozott (ének tagozatosok) mintegy kétszeres a kiilonbség. A
valaszadok koziil 15 %-a, 50 f6 tanult egy évnél kevesebb ideig valamilyen hangszeren, €s
koziilik legnagyobb mértékben a nagyon alacsony €s az alacsony teljesitménykategoridk
kozott oszlik meg az eredményesség. A képzési id6 ndovekedésével az atlagértékek ndvekedést
mutatnak, az egy évnél hosszabb ideig hangszeres képzésben részesiil tanulok mar képesek
voltak kiemelked6é eredményeket elérni a zenei miiveltség teszten.

(12) A zenei miiveltség és a Szocio-6konomiai stdtusz kapcsolatat a sziil6k iskolai
végzettsége €s a zenei miveltség teszten elért eredmény korrelacidja mutatja meg. Mindkét
szll6 iskolai végzettsége hatdssal van a zenei miiveltség teszten elért pontszam alakuldséra.
Ezen beliil az apa legmagasabb iskolai végzettsége €s a zenei miveltség teszten elért pontok
szama kozott szignifikans, pozitiv iranya a kapcsolat, a Pearson-féle korreldcios egyiitthato
alapjan r=0,241; p<0,001. A kapott érték azt tantsitja, hogy minél magasabb a kérddivet
kitolté diak édesapjanak iskolai végzettsége, annal jobb pontszamot ér el a teszten. Az anya
legmagasabb iskolai végzettsége és a zenei miiveltség teszten elért pontok szama kozott
hasonld 0Osszefiiggés mutathatd ki (p<0,001). A Kkorrelacios koefficiens szintén pozitiv
szignifikanciat jelez (r=0,277), am lathatd, hogy az anya esetében szorosabb, mint az apa
vonatkozasaban. Ez az adat ismételten alatamasztja Kodadly vélekedését az anya meghatdrozo
szerepérdl a gyermek zenei nevelésében.

A miiveltségi teszten elért pontszdmokat magyarazd valtozok egy modellen beliili
regresszid-analizise szerint a négy faktort intervallum-skalan mérve — anya iskolai
végzettsége, klasszikus zenei fogyasztds szdzalékaranya; ének-zene tantargyi attitlid,
népdaléneklési attitid — valaszt kaptunk a zenei miiveltségértéket magyarazd tényezok
miitkodésére. A modell elemeinek illeszkedése szignifikansnak bizonyult (F = 40,47, p<0,001)
a megmagyarazott variancia 23,3%, igy ennek a négy hattérvaltozonak jelentés mértékii a
hozzajarulasa a zenei miiveltséghez.

A laboratériumi mérés feladatsordanak eredményei

(13) A laboratoriumi vizsgalat esetében a megbizhatosagi mutatonk értéke Cronbach-
0=0,79. Képességvizsgalo eljarasok folyaman ez az érték megbizhatosagot jelez.

(14) A képességmeérd  feladatok megoldottsaga sokkal eredményesebb és
kiegyenlitettebb, mint a miiveltség teszt esetében. A kialakult elrendez6dés azt mutatja, hogy
ezen belil a zenei képességek aktivalasa a zenei percepcid teriiletén konnyebben
teljesithetdnek mutatkozik a tanuldk szamdra, mint a generativ €és a reprodukald zenei
tevékenység megvaldsitasa sordn.

(15) Az iskolatipusok teljesitményét tekintve a zenei képességek mérési eredménye
szerint az ismeretszerzés utjan elsajatithaté zenei miiveltség sorrendjéhez képest (tagozat,
altalanos gimnazium, szakkozépiskola) a zenei képességek teriiletén atrendezddés kovetkezett
be. A rendszeres képességfejlesztésben részeslild tagozatos tanulok bizonyultak
atlagteljesitményiik alapjan a legeredményesebbek, am ezt kovetden a rangsor megfordul a



masik két iskolatipus eredményessége kozott, a szakkdzépiskoldsok a képességmérésben
megeldzték gimnazista tarsaikat.

A nemek szerint megvizsgalt teljesitmény a miveltség teszten mért szignifikans
eredményhez képest kiegyenlitodést jelez.

A zeneiskolaban zenét tanulok pontszamatlaga 4,5 ponttal magasabb (23,0), mint a
kizarélag a kozoktatdsban fejlesztett tanuloké (18,5). Ez az eredmény szintén a
varakozéasainknak megfeleld, hiszen a rendszeres képességfejlesztésben vald részesiilés az
elért képességek magasabb szintjét feltételezi.

(16) A laboratoriumi kérdéiv és a hattérkérdéiv adatainak OsszevethetOségét
szignifikancia-proba, khi négyzet-proba elvégzése altal bizonyitottuk. A sziilék iskolai
végzettségek megoszlasat vizsgaltuk a két mintaban. Az apa és az anya iskolai végzettségére
vonatkoz6 adatok felhasznélasa soran azt vizsgaltuk, hogy a végzettségek aranya megfelel-e a

két mintaban. A khi négyzetre kapott érték (y?=1,02) azt jelenti, hogy nincs szignifikans
eltérés a mintak kozott. A két minta tehat komparativ.

(17) Az elvégzett korrelacios szamitasok azt mutatjak, hogy a laboratoriumi vizsgalat
Osszpontszdmanak és a hattérkérddiv valtozoinaknak Osszefliggése nem jelez szignifikans
kapcsolatot. Igy példaul a tantargyi attitiidok és a laboratoriumi mérésben nyert eredmények
kozott nem jelentkezik szignifikans kiilonbség, a tantargyi attitid alakuldsaban nem jatszik
szerepet a mért zenei képesség. Kivételt képez az ének-zene tantdrgy, amely, bar pozitiv
korrelaciot mutat, az eredmény azonban ebben az esetben sem szignifikans.

Hasonl6é az énekodra részteriileteinek kedveltsége is, hiszen egyediil a népdaléneklési
tevékenység jelez pozitiv szignifikanciat (0,397, p<005). A laboratériumi vizsgalat
teljesitménye tehat nem 4all szoros kapcsolatban sem az iskolai targyak, sem az énekorai
tevékenységi formak kedveltségével. A zenei képességek mértéke nem relevans a zenei
miiveltség alakuldsara nézve. EbbOl kovetkezden a birtokolt képesség Oonmagiban nem
tekinthetd miveltségképz6 tényezOnek. A zenei stilusok kedvelése ugyancsak hasonlo
korrelacids eredményeket mutat.

(18) A hattérkérdoiv ,,flow” itemeinek ¢élmény- és miveltségszerzé kijelentései csekély
mértékben jarulnak hozza a megmagyardzott variancidhoz. A miiveletbdl nyert eredmény
Iépésenkénti variancia-analizise azt jelzi, hogy 0t item esetében mutatkozik szignifikans
Osszefiiggés a miiveltség teszten elért eredmény és a hattérkérdésre adott valasz kozott.

A négy pozitiv korrelaciot — zenei miveltség alakuldsara gyakorolt kedvezd hatast -
tartalmaz¢ allitas erdssége rangsort képez, a legaltaldnosabb problémakdrok feldl a konkrét
tertiletek felé kozelit. A legnépszeriibb allasfoglalas a legaltalanosabb zenekedvelésrdl szol, a
zenéhez kialakitott tanuldi attitiid szignifikdnsan pozitiv. A korrelacios értékek csokkenése
szerint a klasszikus zene elfogadasanak mértéke alacsonyabb, ezt koveti a zenei miiveltség
szerepének felismerése, legutolsoként pedig az iskolai énekes tevékenység kedvelése. Az
egyetlen negativ korrelacido ,,A tandr egyénisége miatt szeretem az ¢énekorat.” allitassal
szemben fordult elé (r=-1,283), amely szerint a tanar egyéniségének kedvelése nem szamit
kedvez6 tényezOnek a zenei miiveltségszerz6 folyamatban.

KOVETKEZTETESEK, TOVABBI KUTATASI FELADATOK

Kutatési eljarasunk lehetOséget teremtett arra, hogy az elméleti keretek tanulmanyozasa, a
kutatds megvalodsitasa és a beldle nyert eredmények értelmezése alapjan betekintést nyerjiink
a 21. szdzadi zenei nevelés hazai allapotdba. Ebben a gondolatvezetésben zenei
miveltségvizsgalatunk legalapvetobb eredményének tekintjiik a zenei miiveltség mértékének
szamszerlsitését (Csapo, 2012). A napjaink zenei nevelésének eredményességével
kapcsolatos nézeteket ugyanis tilnyomorészt szakmai vélemények forméjaban ismerhettiik
meg. Ezt kivanta kiegésziteni az empirikus vizsgalat altal megvalositott meritokratikus



teljesitményértékelés, amelynek numerikus adatai a tovabbiakban Osszevethetdvé valnak
egyéb mérési eredményekkel.

- A zenei miuveltség fogalmat tarsadalmi kérdésként vetettiik fel, hiszen a
muveltségszerzés szintézisteremtd folyamataban a megszerzett képesség- ¢s
ismeretrendszer a személyiség egészét épiti, tudashaszna az egyén tarsadalmisagat
noveld tényezoként 1ép fel. Legfontosabb kovetkeztetéseink egyike, hogy a zenei
nevelésben valo részesiilés nem pusztan zenei kérdés, igy tehat a megszerzett zenei
miuveltség értelmezése sem sziikithetdé zenei targyu szakmai problémava.
Kozvetleniil érinti kozoktatas-koznevelés vilagat, tdgabb kontextusban a szocialis
kornyezet egészét.

- A hasznos zenei tudas szinvonalanak emelése az ismeret-jellegii tudas esetében a
tarsadalmi  kiilonbségek  Gjratermelését  hordozza. A képességfejlesztés
eredményessége ellenben a szocialis és kulturalis hatrany lekiizdésének eszkozeként
jelenik meg. A miveltségértelmezés tarsadalmisaga szempontjabol az iskolatipusok
szerint megvaldsitott zenei nevelés egyben az elit kialakitdsdhoz és a leszakadas
megteremtéséhez egyarant hozzajarul. A ismeretszerzés és a zenei képességfejlesztés
teriilete tehat innovativ elemként jelenik meg a szocialitas tekintetében.

- A korrelacios vizsgalatok a zenei ismeretek forrdsait és a beldle nyerhetd zenei
miveltség Osszefliggéseit tanulmanyozva azt tamasztottak ala, hogy a zenei
ismeretkozlés legfébb vesztese az iskola mint a normadtadds, az értékkozvetités
legfontosabb  kommunikdcios tere. A tanulok altal elényben részesitett
informaciokozlo lehetdségek (média, barati kor) miiveltségkdzvetitd hatdsa ugyanis
negativ kovetkezményli. A kedvezdbtlen tantargyi attitid megvaltoztatasa érdekében
fontos célkitlizésként vetddik fel az iskolai zenei fejlesztésben a motivdlatlansag
feloldasa, emellett a telekommunikacio tudatos haszndlata az értékvalasztasban és
az onallo zenei miiveltségszerzésben.

- A zenei miveltség Osszetevdinek elemzése soran kiilon figyelmet szenteltiink a
legismertebb  konnylizenei irdanyzatok ¢és a mért =zenei miiveltségérték
Osszefliggéseinek, hiszen a hagyomanyosan megosztd szembedllitas klasszikus €s
konnylizene kdzott olyan sztereotipiat alakitott ki a zenei izlésfelfogas terén, amely
nem ismeri el a stilusok egymasra hatasanak kultiraképzd, miiveltségszerzo
potencialjat. Az egyes populdris zenei miifajokhoz tartozd pozitiv korrelaciok azt
igazoljak, hogy a konnylizenei iranyzatok kozott is talalhatd olyan, amelyik képes
értékes zenei milveltség kozvetitésére. A klasszikus és a popkultura egyes iranyzatai
a komplex miiveltségképzésben tehat egymas kiegészitoiként, komplementer
tényezoként  szerepelnek. FEz a felismerés kozelebb vihet az ifjusag
ertékvalasztasanak alaposabb megertéséhez.

- A kialakult negativ attitid ellenére akadnak kedveltnek tartott részteriiletei az
énekoran zajlé munkanak, az elutasitas tehat nem egyontetii. A zenehallgatas mellett
a tanulok a népdaléneklést és az uj dalok tanuldasat masodik legkedveltebb
oramozzanatként jelolték meg, ami szemben all a kialakult tandri sztereotipiaval, a
serdiil6k éneklési hajlandosaganak megkérddjelezésével. 4 kézépiskolas korosztaly
tehat nem veti el az éneklést, és ez a tény az énekorai, aktiv zenei tevékenységhez
kotott élményszerzés szempontjabol kedvezo mérési eredmény, hiszen a didksag
tantargy iranti elkotelezettsége novelheto altala.

- A tantargy iranti negativ beallitddasnak nem kizarélagosan az énekorai torténések az
okozoi, igy az ének-zene oktatasban feltételezhetéen nem a magdt zenét, hanem
annak iskolai kozvetitését utasitjak el a tanulok. Az a kovetkeztetés rajzolodott ki az
adatértelmezés soran, hogy az oOramozzanatok mért értékei szorosabb



Osszefiiggésben dallnak a tantargyi attitliddel, mint az érzelmi, hangulati
Osszetevokkel.

- A tandregyéniség kedvelésének mért értéke szamottevéen alacsonyabb, mint az
énekora hangulatinak véleményezése. Ebbol arra kovetkeztethetiink, hogy a
tanaregyéniségnek vald6 megfelelésvagy nem képez hajtderét a képesség
kibontakoztatasaban (Dohdny, 2010). A tendenciozus folyamat a tandar és didk
kozotti elidegenedés problémajat jelzi, kovetkezésképp a folyamat megallitasahoz uj
tanari szerepfelfogast célszerii a zemei nevelés folyamataban kialakitani,
osszhangban a neveléstudomany kutatasi eredményeivel, igy a facilitatori és a
kutato tanari attitiidokkel.

- A kognitiv és affektiv aspektusok érvényesitésében a zenei nevelés deklaralt célja a
zeneértd befogadova nevelés. A tanulok az értelmi és érzelmi Osszetevok koziil
egyértelmiien az emociondlis mozzanatokat részesitik elényben, és leggyakrabban
az ¢élménytelenséget fogalmaztdk meg. A zenei tevékenységbol szarmazo zenei
elmény megteremtése és a megfelel6 motivacio kialakitisa a zenei nevelés
legfontosabb feladata.

- A kozépiskolas fiatalok tomegesen nem vesznek rész a tarsas zenélés fejlesztd
folyamatéban, igy nem all médjukban kihasznalni a csoportos egyiittmiikddésben
hordozott a képességformald lehetdségeket. Kivanatos az iskolai zenei kozosségek
ujraélesztése.

- A zenei képességvizsgalatok eredményei szerint a zenei képesség nem all
Osszefiiggésben a miiveltséggel. Ebbdl kovetkezden a birtokolt képesség dnmagédban
nem tekinthetd miiveltségképz6 tényezének. A zenei képességfejlesztés szerepe a
transzfer-hatasban érvényesiil.

A zenei nevelés szamara tehat a legnagyobb kihivasnak tekinthetd, hogy hogyan egyesithetok
az elméleti hattérben feltart, zenei képességfejlesztésben hordozott erdk a didkok zenei
fejlesztés iranti érdeklddésének fenntartasaval.

Az értekezés az OTKA 81538 palyazat timogatasaval valosult meg.
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