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Dimény Judit' radiés miisorvezetd-szerkeszt0, zenetanar és a gyerekek a stididban

1 A nevel6i aktor meghatarozasa, azaz

a miisorkészité szerkeszt6, a miisorvezet6, a médiaszemélyiség, a riporter leirasa

Dimény Judit ének-zenetanar, karnagy, zenei szerkesztd Brassoban (Romaénia) sziiletett 1938.
oktober 27-én. Tanulmanyait 1959 és 1964 kozott a budapesti Liszt Ferenc Zenemiivészeti
Foiskola kozépiskolai énektanar- és karvezetoképzo szakan végezte, Szonyi Erzsébet és
Vasarhelyi Zoltan novendékeként. 1964 és 1968 kozott az egri Gardonyi Géza Gimnazium,
1968-t6l 1971-ig az erzsébetvarosi Alséerddsor utcai iskola énektanéra, 1971-t61 a Magyar
Radidban dolgozott, mint szerkesztd, fémunkatars (1994 6ta nyugdijasként). Tevékenységéhez
zenei ismeretterjesztd misorok és sorozatok flizédnek (Hang-jaték; Zenélé domind; Fiataloknak
kortars zenérél; Szereted az operat?; Neked sz6l!; Hangok és visszhangok). A Zene — nyelv —
matematika cimi konyv tarsszerzdje, a Hang-jdték cimii konyv szerzdje. Kivalo Népmiivelo,
Erkel- és Eziist Toll-dijas; a Prix Japon kitiintetettje.



A Magyar Radié 1967-es évi, a 70-es évekre vonatkozé tervezetében® kiilon
kitért a nevelési célu musorok neveldjével szemben tdmasztott elvarasokra. A
radioszeri. kommunikéciora képes, személyes presztizsl, allast foglalni és a
kozonséggel kapcsolatot tartani tudé6 médiaszemélyiségben latta a megfeleld
szakembert. Kovetelmény volt, hogy a hallgatok véleményét formalja, sokoldalu
legyen, radios 1éte mellett civil teriileten is szakember (esetiinkben muzsikus, tandr,
vagy/és valamely tarsadalomtudomény beavatott miiveldje.) A neveldi kollektivanak
személyi Osszetételét az Ifjusagi- és Gyermekosztily (IFO) javaslatai és kérései
alapjan a Radi6 Vezetéi Ertekezlete hagyta j6va, amelyek jegyzOkonyvekben
rogzitették a rovatok az oktatist kozvetve és kozvetleniil tdimogat6 feladatait. Mint
ahogy az az 1972. december 20-i értekezlet jegyzOkonyvébdl kideriil, a miisor
szinvonalanak biztositasa €s a zavartalan musorkészit€s érdekében olyan pedagogusi
végzettségli, miisorvezetésre is alkalmas szerkesztOk felvételét javasoltdk, akik a
meglévd adasok tovabbfejlesztésére, és Uj sorozatok, koncepcidk kitalalasara,
megalapozasara és legyartasara egyarant képesek voltak.

A radiés nevelOvel szemben tamasztott két kiilonleges, a tobbi nevelési
teriiletre nem jellemzo kovetelmény az is, hogy sokszor szamolnia kell azzal (kivéve
amikor €10, studidban vagy kiils6 helyszinen zajlo felvételrdl, kozvetitésrol van sz0),
hogy a nevelésre kiszemelt csoporttal nincs kodzvetlen kapcsolata. (Ez a Radid
miikodésének kezdetétdl fogva oridsi elrettentd erdvel birt az 6sszes kdozremiikddo
felé.) Egyébként az ilyen, stidi6 maganyaba burkol6z6 bemonddi magatartas sosem
volt igazén sikeres. Ahogy a radi6zas lassan elvesztette ,,Vardzsdoboz” jellegét és
Ujdonségat, a hallgatok egyre inkabb a hozzajuk hasonlokat, és a szdmukra aktualisat,
problémdiikra valaszt keresO, és jO szerencsével adni tud6 miisorokat kezdték
igényelni. A Radi6 kozosségi jellemzdje a 60-as évek masodik felétol igy egyre
jobban eldtérbe keriilt (Cserés, 1963). Gyakrabba valtak a vetélkeddk,
stididfoglalkozasok, helyszini riportok és felvételek (oktatdsi intézetekben,
kultirhazakban, koncerttermekben, tanchazakban, szinhazakban, {izemekben,
koérhazakban, tdborokban és folytathatndm), a koncertkozvetitések, klubnapok.

Az 1970-es egri Audiovizudlis Konferencia nyomén az évtized mésodik felére
megvaltozott a miisorok pedagdgiai paradigmdija, dj alapokra helyez6dott at a
medidlis nevelési és oktatasi felfogas, azaz kimondtak, at kell térni az aktivizald és
ontevékenységre 6sztonzé Gj miisorok készitésére (Kelemen, 1970). Kiss Arpdd a
diak Onallosidgat vette védelmébe, a konferenciakotet zarszavaban tekintélyelvi
tananyag-kozpontisdg helyett fejlesztd tanulo-kozpontisagot szorgalmazott.
Prognosztikus latomésa a permanens nevelés lett, metodikdja a megértd hallgatas
(Gordon, 1974) és a modellnyujtas. Didaktikajanak része a gondolkodtato orai 1égkor,
és értékelési rendszerében a szoros ok-kovetkezmény Osszekapcsoldsa volt (Kiss,
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1970). A tarsadalmilag tevékeny, hasznos munkat végzd, szabadidejét tudatosan
kiaknazd, autonom, azaz egy szdval szociokulturilis mindségében fejlett didk lassan
a pedagogiai gondolkodas fOszerepldjévé valt (Gdspdr, 1998).

A Tomegkommunikacios Kutatokdzpont (TKK) gondozasiban olyan kutatasok
is sziilettek, amelyek a befogadds mechanizmusat vizsgaltdk (Barczy, Hann és
Hunyady, 1973; Boross, Mdrvdny és Semjén, 1977; Wisinger, 1977, stb.). Az igy
felvazolt tanulaselméleti munkak és eredményeik Uj tanar- (médiaszemélyiség-) tipust
eredményeztek, amely mar folyamatirdnyit6 szerepkort toltott be.

A 70-es évektdl kezdddden egyre jobban felértékelédott a tudastartalmak
addigi parcellazottsagat felvalto integralt tudasteriiletek kialakitsa, a komplexitasra
torekvés. A misoroknél ez nem csak a pedagdgiai komplexitast (interdiszciplinaritast,
poliesztétikat) jelentette, hanem a nagyobb Iélegzetvételi (egy Ordnyi, vagy
hosszabb) dsszetett miisorok kiilonb6z0, blokkonkénti dsszetettségét is.

Az emlitett jellemzdji misorok uttordjeként Dimény Judit a Radidba
keriilésekor mar szintén rendelkezett pedagoOgiai tapasztalattal. A Kozépiskolai
énektanar és karvezetés tanszak elvégzése utin évekig ének-zenét tanitott az egri
Gardonyi Géza Gimnaziumban, Kkitartd lelkesedéssel.* Ezt kovetben Budapestre
koltozve ének-zene tagozatos €s tagozat nélkiili altalanos iskolai osztalyokban kellett
oktatnia. Bevallasa szerint a gimnazistak utin nehéz volt megtalalnia a fiatalabbakhoz
vezetd utat. Ekkor késziilt a Nyelv-zene-matematika c. kozés misora Vargha
Baldzzsal és Loparits Evdval. Ennek a miisornak koszonhetéen hivtdk meg az
Iskolarddio (IR) zenei szerkesztésére. Misorkészitéssel 36 éven at (2007-ig)
foglalkozott. A Rogersi ,facilitatori” tanulaskonnyité szerepet vallotta magaénak
(Rogers, 1969), azaz az ,attetsz0” paidotrop nevel6ét (Caselmann, 1964):
»egyformdn érdekelt minden egyes gyerek, aki leiilt velem szemben és egy idore
nekem ajdndékozta magdt: figyelt a szavaimra és a zenére, s kozben beavatott sajdt
gondolataiba. Akivel éppen egyiitt dolgoztam, mindig a legfontosabbd vdlt, neki
szenteltem minden eromet, minden gondolatomat. »> Az elemzett misorok koziil a
dijnyertes Hang-Jdték laza forgatokonyvvel rendelkezett, lehetové téve az
adaptivitast, improvizacidkat. Ezzel Dimény Judit a demokratikus és laissez fair
kozotti keskeny, de hatarozott valasztovonalon 1épegetett ide-oda attdl fiiggéen, mi
volt a nevelési helyzetnek legmegfeleldbb az elvart nevelési hatis elérése érdekében.
SOt, miisorai jelentds részében magat hattérbe tolva mas kozremiikodoknek, ,,alkalmi
nevelOknek” (Tusa Erzsébetmek, Lantos Istvannak, Dubrovay Ldszlonak, muzsikus
tarsaknak, szinészeknek, stb.) adta 4t a mikrofont, 0 sajat magéara csak a mar emlitett
kornyezet kialakitasanak és biztositasdnak feladatat osztotta.

Trencsényi Ldszlonak a vezetési €s iranyitasi stilusjegyeket elemzd, Kurt Lewin
és Mérei Ferenc kisérleteinek tanulsagat kiegészitd rendszerét felhasznalva Dimény
Judit neveldi profiljat a kovetkez6képp véazolhatjuk fel (Trencsényi és Gombocz,
2007):

Dimény Judit. Napuit, IX. 10. sz. (2007) 131-132.
> Uo. 132.7 Dimény Judit. Napiit, IX. 10. sz. (2007) 131-132.
1 Uo. 132.



Vezetési stilusa Demokratikus/laissez faire

A novendékhely fliz6do Szimmetrikus — paidotrop

viszonya

Nevelési gyakorlatanak Iskola, mint meleghaz, és az Iskola, mint piac egyes
legmegfelel6bb elemeinek keveréke, utobbi dominanciijaval

iskolamodellje (Mihdly, é.n.) (progressziv és pragmatikus szemlélet, a gyermek a
problémamegoldo, tudas forrasa a gyakori interakcio,
életszerii konfliktusok, koopericio, a kdrnyezet a
tanulas forrasa).

Neveloi szerepkore Bizalmas beszélgetdtars, interaktiv jatszotars

A miisoraiban folytatott Egymasra irdnyuld, valamint kdlcsonds cselekvés
kommunikacio cselekvési valtakozésa, kozosen kialakitott valdsag, de a
mintaja (Kron, 1997) szerepek eldre tisztdzva vannak, a cselekvés

szubjektiv értelmezése egybeesik a kozosség egyiittes
értelmezésével (studiobeszélgetések, jatékok)

1. tdblazat. A neveldi profil

a miisorokban felhasznalt ,,tananyag” (zenemiivek, zenei események, témak, zenei
élet személyiségei, stb.)

A kivalasztott zenemiivek, események €s az ezekkel Osszefiiggd személyek
aktorként tortén0 azonositdsira a Radidmiisorokat kell tartalmilag elemezni. A
kozpontilag meghatirozott miiveltségkép az Osztaly szinte teljes mitkodése soran
érvényesiilt. Példaul a mivészportrék megrajzoldsa azon alanyok szerint lett
meghatirozva, akik a megfeleld dllami tamogatottsagot élvezték, és a partideologia
szerint az adott iddszakban példaként felhozhatéak voltak. Ahogy az a Radid
kozoktatasbeli szerepét taglald 1977-es évi eldterjesztésében is all, az irodalmi
adapticiok (melyeknek zenei betétjeik miatt szintén volt kdzvetett szerepiik a zenei
ismeretterjesztésben) és a miivészportrék kivalogatisa sordn eldtérbe keriilt a
nemzeti, és (még nem eurdpai, hanem) egyetemes kulturélis értékrogzités é&s
sugarzas. A népzene és az Uj magyar zene, a teljes eurdpai klasszikus komolyzenei
irodalom, a komplexitds gondolatdban nyelvi €és matematikai fogalmak, a
poliesztétikai nevelés érdekében képzd- €s iparmiivészeti ismeretek, épitészet és
muvészettorténet kiilonithetd el a miisorok tartalmi elemzése soran. Dimény Judit
miisorai kozott sem zeneszerzOi portét, sem mese-miisort, sem miisorajanlét nem
taldlni, a népzenét sem kiemelten, hanem csak komplex miisorainak illusztral6
tananyagaként kezelte. Szerkesztései soran a felhasznlt ismeretanyagokat mindig a
zenel ismeretterjesztd miisor szerkezete ala rendelte, illusztraciokat, hangulati célokat
(rahangolodas, levezetés, szorakoztatds) ezek nem szolgaltak. Viszont az adisok
sokoldaluak voltak, egy miisor igy egyszerre tobb funkcidt is betoltott. Nala a
poliesztétikai eszk6zok (irodalmi, képzo- és iparmiivészeti hivatkozisok) hasznalata
mar a konstruktiv tanulast szolgaltak.



2 A miisorok letrehozasa k6zben ervényesitett tanulaselméleti
felfogasok és a befogadas k6zben meghatarozhato tanulasi
folyamatok leirasa

Uj tanulaselméleti paradigmat kisérletezett ki és vezetett be miisoraival. Az
1971-ben  udtjara  inditott  Nyelv-zene-matematika  sorozatban mir rdgton
megtaldlhatéak azok az elemek, amelyek radiés életmiivének majd minden sajét
készitésli miisordra  jellemzd:  interdiszciplinaritds, gazdag interaktivitas,
gyermekekkel kommunikalni tud6 szakértdk szerepeltetése és kreativitas. Bizonyos
poliesztétikai  jelleggel és az érdeklddést felkeltd természettudomanyos
vonatkozasokkal pl. mar Varga Kdroly korabbi miisoraiban is taldlkozhatunk, az
interakcidk jelenléte sem volt mar djdonsag, illetve a Friss Gdbor, Szabo Helga,
Vajek Robert és masok, mint neveldtarsak szintén feltiintek Varga adasaiban. Viszont
az interakciok ilyen oldott formijara és nagy mennyiségére, valamint az
ismeretteriiletek rendszerszintli integralasara Dimény Juditig a Radié nevel6i célu
miisoraiban nem volt példa. A tanusitott facilitdtori nevel6i habitus altal biztositott
tanulasi kornyezet €s a novendék cselekedtetése révén aktiv volt. A tanulas
alapmodelljeinek struktiirgenetikai magyardzata szerint a centrumba az individuum
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keriilt. A mikrofonlazhoz hasonlé megilletédés, gorcs Dimény Juditmil nem volt
tapasztalhatd. A radidhallgatbnak nem akart a szereplok A4ltal iizeneteket,
magyarazatokat kiildeni. Inkabb a stidi6 padloszOnyegén korbeiilték a mikrofont, és
egymas felé fordulva egymdassal kommunikéltak. A mikrofon elvesztette mitikus
kozvetitod jellegét, igy megszlnt az iranta taplalt félelem is. Bar a 60-as években a
Cserés Miklostdl szarmaztatott rddioszeriiség fogalma a legtobb miisort tovabbra is a
perfekcionista szerkesztésre kotelezte, illetve az 0sszradids szemlélet miatt a miisorok
nyelvezete egymdstol jelentdsen nem térhetett el, a Radio vezetésének 70-es években
kezd6d6 decentralizacios torekvései miatt — amely cstcspontja Hdrs Istvdn
elnokségére esett, és amely végiil magdba zar6d6 folyamatként a miisorosztalyok
elkiiloniilését és bezarkdzasat, majd a hallgat6tdl torténd elforduldst eredményezték —
Dimény sajat, palyafutasanak elejétdl jelenlévé miisorkészitd elképzelései a Brody
Sandor utcaban termékeny talajra leltek.

Misorainak ismeretelemeit ugy szervezte, hogy azok mindig az egyszerl feldl
a komplex felé haladjanak, az elvonttol a konkrét irdnyaba. Ezek az elemek a kdznapi
valosag jelenségei voltak, amelyeket nem empiriaként hasznélt, hanem ugy tekintett
rqjuk, mint a novendék altal mar kordbban ismert és tapasztalt jelenségekre. A
fogalmak absztraktvitdsara példa, ahogy a Nyelv-zene-matematika adisaban a
»sorozatok™ jelentését a nyelvi fogalmakka absztrahdlja (dbécérend, névnapok és
honapok a naptirban), vagy matematikai értelmezésekké (datumirds, szamsorok,
szamrendszerek, szekvencia képzés) és zeneiekké (hangsorok, zenei szekvencidk,
szolmizaciés kddrendszer). A tanulds folyamata igy deduktiv levezetésiivé valt, a
megismerés kiindulopontjaba az ,,én” keriilt (az empiria helyett). Ezzel gyakorlatilag
Dimény a konstruktivizmus teriiletére 1€pett, de nem 1épte 4t a radikalis, a kdrnyezet
és a megismerd rendszer kozotti egyezést tagadd konstruktivizmus hatérat,
megmaradt a tdrsadalmi konvencidk alapjan értelmezd, az egyént a kultira alapjan
beazonositd, a szocidlis interakciokra €piild szocidlis konstrukcionizmus teriiletén. A
konstruktivizmus mai értelmezése szerint nem nevezhetjiikk 6t konstruktivistanak,
a magolas Nahalka Istvan 4altal is kifejtett értelmetlenségével és a feldolgozott,
értelmezett Uj ismereteknek a régebbi belsdé rendszerhez (struktirdhoz) torténd
valamilyen m6dud hozzakapcsoldsanak sziikségességével (Nahalka, 2002). Azon kiviil
az igy modositott struktira lehorgonyzaséara is sziikség volt, amit a Hang-Jdték
esetében a jatékok cselekvés biztositott. Viszont foglalkozdsai nem voltak
differencialtak, individualiziltak sem annak tempdjdban, sem az egyénenként
kiilonbozo ismeretanyag feltérképezésében, sem az értékelésben. A meghamisitds és a
kreativ mentés csapdaival sem foglalkozik (Nahalka, 2002). Ezért a miisorok el6tt a
gyerekeket felkészitette, €s a miisor vagésa soran az differencialtsag hidnyabol ad6do
konfliktusokat eltavolitotta az adisra szant végsd verziobol. A hallgatonak a
differencialas hidnya az id0sebbeknek sz616 miisorokban is nehézséget okozhatott. Az
igényes zenei analiziseket €s gazdagon felvonultatott terminoldgiat tartalmazd a
Neked szol! utols6 harmada néha a szakmabelieket is probara tehette, azaz Dimény
Judit eredetileg kozép- €s fdiskolasoknak készitett miisorrésze talan inkabb a
zeneakadémistik, azon beliil is a karvezetok, zongoristak becsiilt ismeretszintjét vette



kiindulési alapnak.

1973-ban indult Hang-Jdték sorozata a gyerekeket kornyezetiik fokozottabb
megfigyelésére sarkallta, kisérletezésre és kooperativ tanuldsra bétoritotta. Ez a
miisor a tobbitdl eltérden ugy volt ismeretterjesztd, hogy nem pl. mesékbe integralt
zenei elemekkel €s jatékokkal akart nevelni, hanem a mér ismertetett absztrakttol az
konkrét felé halad6 fogalmi konstrukciok kialakitaséval.

3 A miisorok altal képviselt személyiség felfogasok és
gyermekképek (tartalomelemzések)

Dimény Judit gyermekképe demokratikus — laissez faire neveldi viszonyuldsa
miatt és a teljes gyermekhez fordulds révén mar-mar a Rousseau-i gyermekrol
alkotott felfogést tiikrozte. Ugyan a misorosztdly zenei ismeretterjesztéssel
foglalkoz6 radidsai a gyermeket a jovo letéteményeseként tartottdk szdmon, és
nevelési felfogasuk az erdltetés mentes, Onkéntességen nyugvd Onmiivelddés
tdmogatasa volt, Dimény volt az, aki leginkdbb képes volt a gyermeket a maga nyers
valésdgdban megmutatni, és miisorkészitésében interdiszciplinaritisiaval az ,,élni
megtanitani” célhoz rendelt didaktikat kidolgozni. Adédsai a politikai tartalomtol
teljesen mentesek maradtak, a gyermekben a harmodnia (djra)kiépitését szabta
feladatul. A miisorok indirekt médon kovették a fiatal onkibonto tevékenységeit, mint
miisorkészitd pedig

Dimény Judit (emzeti Audvizuéli Archivum )

— a Friedrich Frobel és kortarsai altal képviselt neveldi felfogds szerint — a
gyerekekkel-foglalkozds 4ltal kumulalt energidt hasznalta fel.® A gyermeki
alkotétevékenység Frobel meghatarozasa szerinti harom 6 teriiletének mindegyikét
(a beszédet, jatékot és képzeletet) integrilta adisaiba, bensOségesebb kapcsolatot
kialakitva igy stididvendégeivel, mint azt masok tették (Pukdnszky, 2011). Viszont

% Varga Kdroly szobeli kozlése alapjan.



nem tudott a fiatalsighoz tomegszinten odafordulni — visszahiz6dé természete sem
tette ezt lehetdové —, és emellett Ugy tlnik, a 80-as évektdl kezdve egyfajta elitizmus
irant 1s elkotelezte magat. Az 1982-ben késziilt Hangszerek nyelvén egyik
epizodjaban ugyanis — bar a gyerekekkel folytatott kommunikéciés modell nem volt
Uj — érezhetden kezdett a miisor nyelvezete egyre inkabb professzionalizalodni, azaz
a gyerekek mar olyan fejlett szokinccsel rendelkeztek, amely miatt azt lehet érezni, a
miisor ,,folé 10” kozonségének. A zenei formatani elemzések kovetése még talan egy
gyakorlé muzsikus szdmara is megeréltetéek lettek volna.” Vagy mds alkalommal az
ellenkezd oldalra esik at, ahogy azt Trencsényi Ldszlo is észrevette a Metronom
zenetorténeti vonatkozasd adasaval kapcsolatban: ,,a beszélgeté gyerekek »hidba«
kreativak: sutasdgokat mondanak a legjobb igyekezettel, hiszen eldismeret hijdn
esztétikai itéletrendszeriik csak félig miikodik, gyakran kanyarodik tévitra.”
(Trencsényi, 1991. 38. o.). Beszélgetéses miisorainak elemzése sordn az is
kirajzolodik, hogy gyermekképében ekkor egy eszményi idedl kovetése kezdett
eluralkodni: Jo! kell sikeriilnie! — ...15 éves zongoristaval beszélget Dimény Judit,
Bach-zenérol, macskdkrol, szemiotikdrol, beszélgetés a Bartok Béla Zenemiivészeti
Szakkozépiskola zongora szakos hallgatéjaval, Becsiiletesnek lenni a zenében —
interju egy zongora szakos konzervatoriumi didkkal, Az ember sohasem szerepelhet
rosszul, Minden zongoradra nagy esemény, Mindent foltettem egy lapra, Zene és
asztronautika, stb. Méshol viszont — meg kell hagyjuk — a jatékossag és élet kozeliség
is megjelent: Baby-sitter cselléval, Enek, zongora és mosoly, Fényképek a
hegediitokban, Fuvola a hdtizsdakban, Fuvola és mosoly, Guszti és az dllatok —
beszélgetés ifj. Bdardny Gusztdv 11 éves tanuloval, A kakaokoncertektol — a Weiner
konzervatoriumig, Klarinét és horgdszbot, Korus a csalddban, csaldd a korusban, Ma
szoprdn, holnap bariton — ... a budapesti Enekes Iskola 12 éves tanuldjdval beszélget
Dimény Judit.

4 nevelési cél egyiittesek

A nevelési célokat folyamatosan az MSZMP KB kozoktatasi, miivel0dés- €s
ifjusagpolitikai hatarozatai deklaraltak. A tudomanyos-technikai fejlodés €s az ember
erkolcsi valtozasanak képességébe vetett hit eredményezte azt a nézetet, hogy a
szocialista embereszmény erkolcse hozzjarul a vilag fejlodéséhez. Az iskola nézetiik
szerint az atorokitéséhez sziikséges biztonsidgos folyamatot vallalta magéra (Géczi és
Darvai, 2010). A maratoni reformként elhiresiilt 1972-ben indult folyamat annak
eldrehaladtival viszont egyre inkdbb megszabadult politikai tartalmatol, illetve ez a
nevelési tartalmakban és célokban mar nem oly szdndékoltan jelent meg. Az igy
kialakult innovacidk, kisérletek teriiletére tévedve Dimény Judit tudott olyan célokért
is kiizdeni, amellyel a novendék egyéni érdekeit éppigy, ha nem jobban szolgilta,
mint a szocialista berendezkedésli kozosségét. Az alapotlet a politechnikai képzés
bevezetése Ota létezett (élethosszig tartd tanulds, onmiiveléshez és Onképzéshez

" Hangszerek nyelvén — a Takdcs Vondsnégyes hangversenye gyerekeknek I. (Kossuth, 1982.
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sziikséges kompetencidk kifejlesztése a gyorsulva elavulé és exponencidlisan
novekvO ismeretanyag miatt, a gazdasagi versenyképesség novelése adekvét tudas
eldteremtése 4ltal, stb.), de a kreativitisnak, a szabalyalkotds és alkalmazas
készségének, az asszociativ gondolkodasnak fejlesztésében ujat mutatva egy sor
hasonld innovécié létrehozasahoz tort utat. Olyan kezdeményezések felé, mint pl.
Kdrpdti Andrea, Ldzdrmé Nagy Mdria és Pazdr Eva integralt esztétikai nevelési
modelljének 1étrehozasa (Kdrpdti, Ldzdrné Nagy és Pazdr, 1984), vagy Apagyi
Mdria és Lantos Ferenc pécsi kisérlete a vizudlis és zenei alapokon nyugvo
természetismeret személyiségfejlesztd felhasznalasa (Apagyi és Lantos, 2011).

A nevelés értékkozvetitésként torténd értelmezése alapjan az a pedagdgiai
érték, amely a nevelést elére mozditja. Ennek értelmében a nevelési értékrendszert a
neveléstudomanynak oOntorvénylien kell kialakitania az épp létezd tarsadalmi
helyzetre adott adekvat indukcidként (Bdbosik, 2004). Nevelési céliranyok
egylittesébe tartozott a radids zenei ismeretterjesztés soran a zenetudomany, a
vilagnézeti doktrina, a politikai és oktataspolitikai definiciok, bizonyos nemzeti és
helyi tradiciok, pedagdgiai céliranyzatok, illetve a céliranyokbdl deduktivan
levezetett céltételezést eredményeztek az idedlis céleszmék és a végrehajthato
feladatok ut6lagos osszeillesztései. A miisorok esetében a cél nem maga a norma volt,
hanem az a norma jegyében sziiletett (Zrinszky, 2006), vagyis a kifejlett autondm,
minden izében tarsadalmi egyén volt (Gdspdr, 1998). Dimény Judit ettdl a
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Dimény Judit ( Nemzeti Audiovizuélis Archivum )

definiciotdl kissé elrugaszkodott akkor, amikor miisoraiban integrativ moédon probélta
az ismeretteriileteket Osszekapcsolni. Ezzel kortarsai elé keriilt, talin ennek is
koszonhetd, hogy a szakma nem sok érdeklodést mutatott tevékenysége irant.
»Dimény Judit Hang-jdték cimii miive divergens volta miatt a »megcsontosodott«
koddlyistdk ldtokorén kiviil rekedt, és a személyes informdciédramlds szegényes volta

¥ Kdrpdti Andrea emellett kiilon is foglalkozott a vizualis, auditiv és nyelvi Kép — nyelv — zene

ismeretanyagok egymasba integralasaval.



miatt (tovdbbképzések elmaraddsa) nem keriilt pedagogusaink kezébe.” (Buridn,
2004. 79. o.). Ugyanis a fogalmi absztrakciOk teriiletére tévedt, amiben maga az
absztrakcio folyamatanak konstruktiv kivitelezése 1) életvezetési eljarast is kialakitott
a novendékben. Ez pedig individualiziltabb volt a megszokottnal. Ugy is
Osszehasonlithatndm a két céltételezési elgondolast Franz Schaffhauser tipologidja
alapjan, mint az érték centrikus normativ nevelési modellben megfogalmazottakat
(amelyben a cél esetiinkben a szocialista embereszmény elérése) €s az érté€kcentrikus
affirmativ modellt (az emancipdlt, autoném, 6nmegvaldsitd, kritikus és konstruktiv
életvezetési célt hordozd). A két célképzés nem zarta ki egymdast, mindkettd érték
centrikus maradt, csak normativitdsiban kiilonb6zott egymastol (Zrinszky, 2006).

A nevelési célok értelmezése szintenként eltérd volt (Kron, 1997). A
makroszocidlis szinten megfogalmazott célok a tarsadalmi és politikai keretek kozott
lettek kialakitva. Tartalmaztdk a mar idézett cél egyiitteseket, amelyek az IFO éves
munkatervében, a Radié és Televizié nevelési szerepének az Oktatasi Minisztérium
altal kidolgozott definicidiban, illetve 1987-et kovetden a Radio sajat Szervezeti
Mikodési Szabélyzataiban lettek meghatiarozva. Az igy deklardlt szociokulturalis
tartalmat konkrét cselekvési normava a mikroszinten tevékenykedd radids neveld
transzformalta, amelyben a makroszintli tartalmat a neveld elGirasnak értelmezte, a
novendék szamara pedig elérendd célként volt kitlizve. A radiohallgatis Onkéntes
mivolta miatt fokozottan érvényes volt az a megallapitas, hogy a kitlizott cél elérése
csak akkor volt lehetséges, ha a novendék a normat megértette és belatta, valamint
onkéntes megszerzésében érdekeltté valt. Dimény Judit miisoraiban az interakcidk
miatt nyomon kovethetd volt a harmadik intraindividudlis értelmezési szint is, ahol az
egyének kozotti interakciok viselkedési normaként prezentaltdk a megfogalmazott
nevelési cél tartalmat, és ezeket a novendék a folyamat soran értelmezve
személyiségfejlodését szolgaldo miivelddésként élt meg.

Dimény Judit ( Nemzeti Audiovizuélis Archivum )



5 Tervszeriiség

a ritka visszajelzések ellenére fellelheté tarsadalmi hatas, az értékelés rendszere

A nevelési rendszer részét képezd értékelés sajatsigos modon zajlott a
Radioban. A rendszer nem volt zart, a részvétel a nevelésben Onkéntes volt. A
nonformalis-informélis tanuldsi helyzet eredményeinek ért€kelése a miisorkészitok
iranyaba fordult, vagyis a novendék értékelte a neveldt, illetve méasodsorban a
miisorok hatisara bekovetkezd személyiségfejlodést a tarsadalom regisztralhatta. A
tarsadalmi hatds mérésének csak rovidtdvon jelzé indikétorai fejlédtek ki, amelyek
nem voltak pedagdgiai értelemben kidolgozottak, de eredményeikbdl a pedagdgiai
munka eredményességére is lehetett kovetkeztetni. A Radi6 dltaldnosan elfogadott és
hasznalt értékelési rendszerébdl (TKK panelvizsgalatok, tanulmanyok, radiobiralatok,
tomegkapcsolati levelezés) ralatast leltek a miisorkészitdk az objektiv eredményekre
és a szubjektiv, a nevelési tevékenységhez fiz6d0 viszonyra (Gdspdr, 1998). A
szliken értelmezett, azaz diagnosztikus, formativ és szummativ értékelésre nem is
volt sziikség, hiszen az IFO (és az egész Radio) esztétikai nevelO tevékenységének
célja a tudati teriiletek korrelacigjaval az egész személyiség formélasa volt, ez utdbbi
Dimény Judimal csicsosodott ki leginkdbb (Zrinszky, 2006).

A miisorok sikeressége az oktatasiigytol, annak allapotatol fliggott, amibe
beleértendd az iskolak taneszkoz felszereltsége, az oktatis-nevelés szinvonala,
technoldgiai és pedagdgiai fejlesztési terve.” A miisorok a sokszor szerény, st
teljességgel hidnyzo oktataspolitikai timogatassal kiizdottek. Kivételt képeztek az
Iskolaradié végig népszerli Nyitnikék adasai, mivel az IR csapata egy olyan lyukat
tudott vele a magyar oktatisiigyben betomni, amelyre az oktatasiranyitas is felkapta a
fejét és tdmogatni kezdte a miisort. Hasonl6 lelkesedéssel probalta Dimény Judit
elérni sajat, ismeretteriileteket integrald miisoraival is kozonségét, de ebben az
esetben az igényekkel kapcsoltban tdl optimista képet alakitott ki maganak. Ugyanis
welofordul, hogy til kordn reagdlunk egy-egy kivdnatosnak ldtszo igényre, olyan
idoben, amikor az oktatdsiigy munkatdrsai még nem teremtették meg a befogaddshoz
sziikséges feltételeket, és a pedagogus kozvélemény még nem érezte meg az Uj
modszertani szemlélet ismeretének hidnydt. Ez tortént pl. az Iskolarddio dltal
szerkesztett »Allampolgdri ismeretek« és a »Nyelv — zene — matematika« cimii
komplex miisorok esetében.”'’ Pedig voltak ért6 fiilek (bar kevés), amiket a miisor el
tudott érni. Visszajelzésre adott alkalmat az IR modszertani kiadvinya, amellyel a
hianyz6 pedagdgiai kutatasok egy részét akarta potolni. Az Iskolarddio az oktatdsban
— nevelésben cimi kiadvanysorozat a neveléstudomanyi szakemberi héttér hidnyaban
csak a metodikarol szolt, de masodsorban értékes értékelést is nyujtott a miisorokrol.
Egy a Nyelv — zene — matematika adasait nem csak hallgatd, de fel is hasznalo
kecskeméti tanar tanibizonysagot tett amellett, hogy megértette a miisor céljat, és 0 is
szembehelyezkedett a kor altalanos didaktikai elvével, amely az ismeretek bevésésére
épitett. Szamos helyen fogott kisérletbe, hogy kideritse, a mlisor milyen mélységben

9

Az Iskolarddio miisorkoncepciojdnak feliilvizsgdlata. Magyar Radio Irattara. 1978. (IR-018)
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képes megvaltoztatni az asszociativ ismeretrendezési képességet. A foglalkozasok
sorin a novendékek egyre szivesebben improvizédltak énekelve, komponaltak,
varialtak a népdalok tempdjat és eldadasmodjat. Az alkotas sordn elkovetett hibak és
a véleményezések heves vitakat valtottak ki, fejlesztve igy a szocialis kompetencidkat
és az érvelési készséget. A miisor tjabb oOtleteket ihletett a tanordkon, a neveld az
adasokat példatarnak hasznalta fel, és a foglalkozdsok hatokorét a 14 évesnél
1ddsebbek felé is ki akarta terjeszteni (Szdgi, 1973).

A Neked szol!-lal kapcsolatos kritikdkra az eldzéekben mar kitértem. Ezt a
miisort konnyebben fogadta be (vagy inkdbb nem utasitotta el annyira) a neveld
tarsadalom, mivel diszciplinija végig a zene maradt. Viszont egy kritika a
miisorkészitd szemére hanyta, hogy az 55 perces blokkba Osszeszerkesztett adas
harmas életkori, és ezaltal célk6zonségi tagoldsa zavard, tartalma nem igazolta a
kritikus vérakozasait: ,,Ez az egyébként igen szinvonalas osszedllitds mintha kicsit
onmagdeért lenne — igyekszik ugyan aktivizdlni a gyerekeket, jdték, humor, munkdltato
feladat is van benne, dm nincsenek olyan elemei, amelyek tomeges érdeklodést, uj,
hasonlé miisorra vdgyakozdst keltenének, jo folytatdst igérnének.”"

' Eszrevételek a napi 16:00-17:00 6rdig terjedd gyereksdvrol, 1984. oktéber 1. — november 15-i
idészak miisorfigyelése alapjdn. Magyar Radio Irattara. (MF-020) 1.



A fenti kritikdhoz annyit érdemes hozzaflizni, senki sem lehet proféta a sajat
hazijaban. Ezt a nézetet erdsiti meg az a tény is, hogy a Hang-Jdték sorozat Ugrdlos
— kanyargos cimi epizodja a Prix Japon dij mellett (1975) mas nemzetkozi sikerekre
is szert tett. Az OIRT oktatdsi és nevelési konferencidn rendszerint lehetdség nyilt a
musorcserék megbeszélésére is, nem volt ez masképp az 1976. évi rendezvényen
sem. Az emlitett miisor sugarzasa iranti igényt nyujtott be a Lengyel, Szovjet, Finn,
Svéd és a Csehszlovak Radié. A Jugoszlav Radi6 ezen feliil kérte a Hang-jdték teljes
sorozatat és a Nyitnikék adasait is (Havril, 1976). Szintén ennek az észrevételnek
adott hangot M. Timdr Agnes, mikor tanulmanydban megjegyezte, ez a miisor , az
utobbi évek egyik legjelentosebb rddios sikerét, nemzetkozi elismerését vivta ki
magdnak — Japdnban.” (M. Timdr, 1976. 40. o.).

A metodikai tanulmanyok mellett a miisorokrdl késziilt visszajelzések masik
forméja a médiumokkal foglalkoz6é kommunikéacids szaklapokban (Jel-kép, Rddio és
Televizio Szemle) megjelent elemzések voltak. Az M. Timdr Agnestdl idézett par sor
is egy ilyen tanulmanybdl szdrmazik, amely emellett megprobélta a misort a kor
zenepedagégiai felfogasa 4ltal kijelolt parcellak egyikében elhelyezni. Igy valt
kérdésessé szamara, hogy a miisor iskolai énekora, vagy zenei ismeretterjesztd
radiomiisor volt-e, illetve a Kodaly-koncepcié meghataroz6 volt-e Dimény Judit
elképzelésében, €és ha igen, milyen adaptacids lehetdségekkel élt a miisor keretei
kozott? A Nyelv — zene — matematika alapjan tovabbi modszertani innovacidkba
bonyoldé Szigi Agnes az 1974-es IR kiadvanyban a Hang-jdték-rél is egy hasonld,
az oktat6i munkiban torténd felhasznalasrol szerzett tapasztalatokrdl kozolt cikket
(Szogi, 1974).

A Dimény Judit gondozésa alatt, azaz nem kozremiikodésével, hanem csak
szerkesztésével késziilt miisorokrol késziilt biralatokra is fellelhetd néhany példa.

A Misorszerkesztdség is rendelt szakértd kiilsé biraloktol kritikdkat, igy
Kdlmdn Gyorgytdl is.'> Az altalanos iskoldknak szant Enekdrdk elemzése utin
kijelentette, hogy bar a misorok nagyszerlien Kkivitelezett mintadrak, a radids
formanak nem biztos, hogy tartalmaznia kell egy komplett 6ra minden mozzanatét. A
musor inkabb a pedagdgus tovabbképzésnek lehetne segédanyaga. Kérdéses maradt,
hogy a radidadas ebben a formajdban hogyan épithetd be egyaltalan az ének-zene
tandraba (Kdlmdn, 1973).

Dimény Juditot szerkesztOként érte az az elmarasztald birdlat, amelyet a
Misorszerkesztoség adott ki 1988-ban. A Tallidn Tibor vezette Zenei fogalom — zenei
élmény tél o6rés adasa szamukra gyotrelmesen hosszinak tlint, mivel a zenetudos
Schubert: Wanderer-témdjardl elhangzott eldaddsat olyan fogalmi apparitussal
tartotta az ifjisagnak, amely magasan képzett muzsikusok esetében is megéllta volna
a helyét (strofikus szerkezet, durchkomponierung, dallami-hangnemi zdrlat, periodus,

"> Kalman Gyorgy 1967-ben az Magyar Pedagdgiai Tarsasag ujjaalakuldsakor a minisztérium
képviseletében elndkségi tag, majd 1968-t61 Az Oktatasi Minisztérium altalanos iskolai
foosztalyanak vezetdje volt.



stb.) A kritika személyeskedve megjegyzi: ,, Fel kell tenniink a kérdést: sziikség van-e
ma ilyen miisorokra, ilyen zenemagyardzatra? Milyen ismeretszintet vesz alapul a
misorkészito (és nem csak a fiatalsdgndl!), mert ad adds alapjdn azt feltételezhetjiik,
hogy ndlunk ezrek jdrnak-kelnek Byron és Holderlin koteteivel a zsebiikben,
felvértezve a romantikdra vonatkozo teljes zenei tuddsanyaggal, amelyet csak szinezni
kell egy-egy konkrét példa segitségével.”® Ugy vélte a kritikus (név nincs a
dokumentumban), hidnyzott az élményszeriiség, helyette egyoldalu intellektualizmus
uralkodott.

A Katedra - Tovdbbképzés pedagogusoknak egyik 1980-as adéisaval
kapcsolatban egy szintén negativ, de azért mas hangvételli birdlat maradt fent. Ebben
a misorban az elsd osztilyosoknak szant zenehallgatisi anyagot mutattik be.
Mosonyi Aliz, akit a tobbi tOle szdrmazd kritika ismeretében Dimény Judit egyik
tiszteldjének is tarthatndnk, nehezményezte a misor , taniigyi fohatésdg”
hangvételét, amely komor szavakkal kommentalta a lejatszott gyermekzenéket. ,, Azt
hittem, hogy egy pedagogusoknak szolo miisor, amely rdaddsul tovdbbképzés,
oOtleteket ad és arra inspirdl, hogy a pedagogus megszabaduljon taneré mivoltdtol.”
(Mosonyi, 1980). Egyes esetekben joggal felmeriil a gyanu, hogy a birdl6 negativan
elfogult az ujjal szemben, vagy a misorkészitOhdz valami ellenszenv fiizi. Ezért
oromteli, ha objektiv kritikat talal a kutat6, mint ebben az esetben is. A milsor azért
keltette fel a birdlo érdeklddését, mert Dimény Judit szerkesztésében késziilt. ,,Az o
tanitdsi modszerének, az ¢ kitiino, gyerekeknek tartott zenei miisorainak ugyanis
lelkes hive vagyok — azokban mindig megtaldlni azt az oOtletességet, fantdzidt és
szabadsdgot, amellyel a zenét az iskoldban is tanitani kellene. Kdr, hogy
szerkesztoként nem haszndlta kivdlo képességeit.”

Befejezésiil  hasonlitsuk  Ossze az  elhangzottakat par miisordnak
panelvizsgalataval.'"* Az elsé a Dominé — Jdték: széval, szdmmal, hanggal adasa

13 Eszrevételek néhdny miisorrdl az 1988. februdr 29-t61 mdrcius 6-ig terjedd héten.
Misorszerkesztoség. Magyar Radio Irattara. 3. (MF-022)

Panelvizsgalatokat a TKK készitett. Ezek a vizsgalatok 3-18 év kozotti hallgatokat kérdezte meg
az adott miisorokkal kapcsolatban. A korcsoportonként (3-5, 6-8, 9-11, 12-14 és 15-17 év
kozottiek) igy kapott hallgatottsdgot (H) %-ban, a tetszést mértékét (T) tetszéspontban jelezték.
A9 év felettiek a kikiildott misornaplokat maguk vezették, a fiatalabbaknak sziileik segitettek.
Az értékelést 1-5-ig terjedd osztalyozassal végezték. A mintat probaltak a TKK munkatarsai a
tarsadalmi rétegzodést kovetve Osszeallitani, €s ennek alapjan kiildték ki a vizsgalt hétre
vonatkozé a 800-1000 miisornapldt. Ezek 50-80%-ban tértek vissza a TKK-hoz hasznalhatéan
kitoltve. A hallgatottsag kiszamitasanal azokat a gyerekeket, akik az adott miisort nem hallgattak
végig, csak olyan ardnyban vették figyelembe, amennyi ideig a miisort tényleg hallgattak. A
tetszéspont az adott miisorra leadott értékeld osztalyzatok atlagit jelentette, amelyhez egy 0-100-
ig terjedd skalat rendeltek. Mivel nagyon alacsony értékek alig fordultak eld, sziikséges volt a
tetszéspontok relativ nagysdganak megitélése is. Egy kb. 5000 darab, legalabb 3%-os
kihasznaltsigu radid- és televizié miisor fogadtatdsanak adatai alapjan egy haromlépcsds
értékeld rendszert fejlesztettek ki. Ez alapjan a 69-nél kevesebb tetszéspontot elnyert miisorokat
kedvezdtlen fogadtatistinak, a 70-79 kozottieket jonak, a 80 felettieket sikeresnek tekintették. A
tetszéspontok individualis értékek voltak, egymastdl eltérd szorddassal. Ezért egy tovabbi
valtozot tarsitottak a hallgatott miisor mellé. A szorddas mértéke szerint ,,A” a csekély mértékiit
(egységes megitélésii), ,,B” az atlagos eltérésiit, mig ,,C” a sz€éls6ségesen megitélt miisort
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Orbdn Gyorgy, Gdbor Miklos és Herczeg Jdnos kozremiikodésével, a masodik a
Neked szol! — Magas és mély egyik epizddja volt Albert Gdbor, Tusa Erzsébet, Mezei
Jdnos és Ivanics Istvdn vendégszereplésével.

Misor Datum Ado 1do 3—5év 6-8¢év| 9—-11év 12—-14év 15-17¢év
H T H T H T

Domino | 1980-05-04 K 15:28:00 1 2 4 65¢c 2 - - -

Neked szol! 1985-02-18 | K | 16:05:00 3 3 4 6lc 3 78a 1 -

2. tablazat. A Dominé — Jaték: sz6val, szammal, hanggal (1.), és a Neked sz6l! — Magas és mély (2.)
hallgatottsaga (H) és tetszési indexe (T)

A Neked szol! hallgatottsidga kimondottan jonak volt mondhatd, a 12-14 éve
kozottiek részér6l mar sikeresnek is bizonyult. Ez a tény merdben ellentmond a
fentebb mar idézett biraldi értékelésnek, amely a miisor daraboltsagat, az eredetiség
hianyét rotta fel Dimény Judimak egy olyan miisort emlegetve, amely nem vivja ki a
hallgatok tovabbi érdekl0dését. A szubjektiv véleményekre épitd radids kritikai
rendszer ilyen egyoldalisidgai miatt felmeriil a kérdés, vajon hany misorkészitot
dehonesztiltak elfogultan, csorbitva alkot6i szabadsagat €s motivaltsagat, és vajon
egy objektiv rendszer kiépitésével mennyire ment volna szembe a miisorkészitoi
gyakorlat a hatalom gyakorl6inak akarataval? Persze ez anyagi forrdsokat is igényelt
volna, a fejlesztések erre hivatkoz6 megtagadasa pedig torténetiink egyik visszatérd
témaja.

A célcsoportok meghatarozasa

jelentette. A 9 év alattiaknal nem mérték a tetszést, illetve a 3% alatti hallgatottsag esetén sem.



Az 1970-es évek elején az Ifjusagi- és Gyermekosztaly 6t csoportot kiilonitett
el életkor szerint, amit viszont nem volt kotelezdérvényl, hiszen a rddidt mindenki
hallgatta. A 3-6, 6-10, 10-14 és 14-18 év kozottiek felosztasi gyakorlata kovette az
iskolai korosztalyok beosztasat, illetve kiilon csoportot alkottak a 18 év felettiek. A
felnottek ismereteinek bovitését a tobbi osztaly vallalta magara eltérd modokon, igy
ismeretterjesztd miisorok formdjaban az Irodalmi-, a Zenei- és az Agit-Prop. Osztily
egyarant készitett ilyen miisorokat. Az 6vodai-iskolai oktatdsban megcsontosodott
életkor szerinti felosztast kovették az IR miisorai is. 1982 aprilisdban az 1j hétvégi
misorrend miatt a fenti korcsoportos felosztastdl kissé eltérd uj korcsoporti
felosztassal kezdtek kisérletbe.”” Ennek eredményeként a korcsoporthatirok
atcsusztak egymadsban, eziltal tobb, egymastdl eltérd életkori sajatossdgot probalt
ugyanaz a misor kielégiteni. Az 1j koncepcié értelmében a , kicsik” (3-7 év), a
L kisiskoldsok” (6-10), , iskoldsok” (8-14), a , kamaszok” (12-16), valamint az
Hifjak” (17. életévtol) kategoridkba csoportositottak a késziild6 miisorokat. Erre az
atfedésekkel rendelkezd felosztisra azért is volt sziikkség, mert a folyamatosan
egymast kovetd struktirareformok miatt a miisorok helye is folyamatosan valtozott, a
kizarolagos iddsavokat pedig valahogy sose sikeriilt pontosan beldni, a fiatalokbol
allo célkozonség igy rendszerint iskolai és egyéb tevékenységei miatt nem érte el az
adéasokat.

A két fenti korcsoportos beosztisokkal kapcsolatban két észrevétel is
megfogalmazhat6. Egyrészt a miisorok korcsoportos, heterogén Osszetételll
didksagnak sz6lo beosztdsa a struktura ald volt rendelve, azt az oktatasi-nevelési
intézményhez tartozds totalitisdban hatiroztdk meg. Ez egyfajta masolata volt a
hagyoméinyos iskola el0re gyartott tanuldsszervezési gyakorlatanak. A
musorkészitoknek csak a belsé differencidldsra maradt modjuk, azaz a
tanitismddszertan és a feladatrendszerek segitségével végzett tanitis-tanulds
megszervezésére, valamint a belsd differencidlas szervezeti formak kozotti
kiillonbségtételbdl addéddé masik harom aspektusnak, a frontdlis munkanak, a
csoportmunkédnak és az egyéni tanuldsnak (individudlis munkénak) alkalmazéasara
(Golnhofer és M. Nddas, 1979). Dimény Judit konstruktiv elemeket tartalmazd
tanuldselméleti megkozelitése az individuumhoz fordult. A differencialés lehetdségét
mindazonaltal erOsen lekorlatozta a miisorok szerkeszt€ésének egy esetenként
visszatérd hibija, ugyanis — mar utaltam ra — tobbszor is beleesett az elitizmus
csapdajaba. A miisorok nyelvezete, a kdzvetitett ismeretanyag szintje ilyen esetekben
pedig mar eleve kizarta a gyengébben teljesitk bekapcsolodasat. A tehetségekrol
készitett portrémiisorai, 0sszetett esztétikai és zeneelméleti elemzései, ének-zene Orai
is a zeneileg jobb adottsdgokkal rendelkezdknek késziiltek.

1978 tavaszan a 6-14 évesek részére jelentds miisorfejlesztés eredményeként
sziiletett a mar idézett Domino sorozat. Tematikajaban laza volt, az adasok nem
egymasra épiiltek, de a havi forgasban visszatér0 rovatok és a miisorvezetés az

A Gyermek- és Ifjusdgi Féosztdly 1981/82. évi munkaterve. Eldterjeszti: Faggyas Sdndor
foosztdlyvezeto. Magyar Radi6 Irattara. (KON-047) 5.



egészet egy miisorra fogta 0ssze. Az zenei rovatot képezd Zenélé Domino sorozat
epizodja Debussy és Ravel zenéjét elemezte gyerekek kozremitkodésével.'® A fiatalok
bonyolultabb esztétikai gondolatvezetésekhez szoltak hozza (a zenei és
képzOmivészeti szinek parhuzamai, a zenében megjelenitett képiség, azaz a
milalkotds szimultdn tulajdonsiginak transzformacidja a szukcessziv zenei
folyamatba, zenei stilusjegyek Osszehasonlitasa, Liszt romanticizmusaban megjeleno
impresszionista jegyek, stb.). De kozben az elemzett egyik Ravel mii, a négykezes
Ma mere 'Oye programzenei tartalmaval a kisebbek felé fordult, tehat a magas nivoju
esztétikai fejtegetés ellenére (amely idézi a Trencsényi LdszIlo kordbbi észrevételét) a
miisor kozonsége nem lehetett tobb 14-15 évesnél, de a silyos gondolatmenetek miatt
kevesebb se 10-12-nél. Mindenesetre olyanok koziil keriiltek ki a radiohallgato
gyerekek, akik komolyabb zenei érdeklddést tandsitottak, legalabb zenei altalanos
iskoldk, illetve zeneiskoldk jobb képességli novendékei voltak. A csoportos
foglalkozas ellenére individuumok juttattak kifejezésre gondolataikat, észrevételeiket.
Hasonl6 verbalitassal kifejezendd hasonlatokat vonultatott fel a gyerekek részérol a
Szereted az operdt? Oriiltek alcimii fejezete.'” Az operai karakterek elemzése hasonlit
a Dominé egyik nem zenei vonatkozasud, de szintén Dimény Judit éltal készitett
epizodjara'®, ahol a gyerekek az operai ismeretterjesztd részben elhangzottakhoz
hasonléan hétkdznapi emberi jellemeket analizaltak azok kommunikécidjanak
boncolgatasidval. (Mig az operdval foglalkoz6 rész szakértdje Kertész Ivdn, addig a
Dominoé Haumann Péter volt.) Ebben a részben Dimény Judit mar erdteljesen
feszegette a gyerekek milalkotas-feldolgozasi képességének terhelési hatarat: utolsod
zenei részletként Berg: Wozzeck cimil operdjabol idézett.

Az IR és az Ifjusagi Ismeretterjesztd Rovat vezetdje, Huszdr Tiborné 1970-ben
egy riportmiisorban emlitette meg elészor a Szabé Eva, Havril Erzsébet és Tarnay
Mdrta k6z6s szerkesztésében késziilé Nyitnikék miisor elindulasat.”” Az elhangzottak
szerint a sok gonddal elOkészitett adas célkozonsége a 6-10 éves osztatlan tanyasi
iskoldkban tanul6 1-4. osztilyos didksag volt. A miisor mig a gyerekeknek élményt,
addig a sziiloknek, tandroknak otleteket is akart nydjtani arra nézve, hogyan tudjik a
gyerekeket a felfedezéses tanulds segitségével a kornyezetiikkel folytatott
interakcidkba bevonni. A sorozat adott teret a Hang-Jdtékhoz hasonl6, gyerekek aktiv
kozremiikodésével késziilt Hang és zene cimill epizdédnak, amely kiegésziilt Borsos
Margit hangszertorténeti kis eldadasival, és szintén adott a gyerekeknek cselekedtetd
feladatokat.™ A Nyitnikék keretében mutatta be a Schola Hungarica-ban énekld
gyerekekkel késziilt riportot is. A riportalanyok a Mokus utcai zenei dltaldnos iskola
didkjai voltak, illetve a korusvezetok. A gyerekek nyilatkoztak a tagsag 9-16 éves
¢életkori hatarairdl is. Riportrol 1évén sz6 a misor mindkét generacidhoz szolt, a

16 Zenéld Domind — O az! (1984. januar 4.)

"7 Szereted az operdt? — Oriiltek (Kossuth, 1983. oktéber 26., 10:05-10:35)

" Domind (Kossuth, 1979. februar 15., 10:05-10:35)

Szerkesztoi iizenetek. A mikrofon elott Huszdr Tiborné és Pusztay Erno. Adés: Kossuth, 1970.
szeptember 24. 9:00.

* Nyitnikék — Hang és zene (Kossuth, 1987. oktéber 12., 10:05-10:35)
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tagsag koraban 1évOkhoz €s a korusvezetdkhoz egyarant.

Eletkori 6sszetételében, csoportszintil és individudlis jellegében, valamint zenei
képesség szempontjabdl is egymastol eltér0 kozonséget célzott meg adasaival a
Neked szol!. Mivel nem csak az életkorokban, de a sziikséges kognitiv kompetencidk
eltérd szintjei miatt is (amelyek nem kothetdek egyértelmiien az életkorhoz, és
egyaltalan nem is adddnak abbol) markéns kiilonbség volt az egybeflizott részek
kozott, kivivta az értetlen kritikusok nemtetszését is (Szabo, 1985). Dimény Judit a
miisor elején bejelentette, hogy az els6 harmad jatékos foglalkozdsa a 10 éven
aluliakhoz, az azt kovetd hangszerbemutatdé az ennél idésebbekhez, mig az utolséd
rész zenei idézetei €s elemzései a 12 éven feliiliek érdeklédésére szamithatott, bér ,,a
korhatdrokat nem kell dm komolyan venni. [...] A nagymesterek alkotdsaiban ugyan
azokkal a zenei elemekkel taldlkozhatunk, mint a muisor elején a kicsiknek szolo
egyszerii jdtékokban. Csak éppen az egyik jdték, a mdsik pedig miivészet.”* Az elsd
részben Dimény Judit masodik osztilyosokat (7 éveseket) hivott meg a stididba. A
hangszerismertetdben nincs emlités az életkori sajatsdgokra, de a nyelvezet és zenei
példak alapjan csekély alapmiiveltséggel rendelkezOkhoz szolt az adas. Az utolso rész
az alaptémahoz — Egyszerre és dsszevissza — visszakanyarodva a kiilonféle (dallam-,
ritmus-, hangszin) unisono-k jellegzetességét ecsetelte Dubrovay Ldszlo. Egyetemi
oktatéi tevékenységébol, és szobeli kozlésébdl kiindulva®  érthetd, hogy
terminoldgidja meghaladta a bevezetdben felvizolt 12 éves alsé korhatart.
(Tapasztalataim szerint inkdbb a zenei konzervatoriumok didkjai tudasszintjét
kovetelte meg az adis ezen része.)

6 A miisorok modszertananak leirasa

A radiomiisorok nevelés-modszertani elveinek kialakulasa, strloddasok a
miisorkészitbi elképzelések, lehet6ségek és a valos igenyek kozott

Az 1972-es oktatdsi hatidrozat utdni célrendszer: kisiskoldsok materialista
vilagképének fejlesztése, anyanyelvi és kommunikacios fejlesztések, felsdsoknél
fakultaciok mentén palyaorientdlds, az iskolasok tantargyi integracidjan keresztiil a
komplexitasra torekvés, alkotokészség és kreativitas, idegennyelv-ismeret. Mindezt
»laza” irdnyitasi kornyezetben. Célla formalddott a miivészeti nevelésben az addigi
lexikalis és reproduktiv milivészettorténeti ismeret-elsajatitids helyett a miiélvezetre
nevelés, vagyis az érték-monopolizmus 1élekbevésése helyett az értékrend pedagodgiai

*' Nyitnikék — Gyerekek a Schola Hungarica Kérusban (Kossuth, 1986. augusztus 4., 10:05-10:35)
** Neked szol! (Ado nincs feltiintetve, 1984. majus 29., idépont nincs feltiintetve.) (MR\MR-
szalagok\MRO7\Neked-szol.mp3)

Feleségem tanulményai utolsé évében a Zeneakadémia kiilonleges tanulméanyi tigyintézése
folytdn hozza keriilt. Elmondésa szerint Dubrovay Ldszlo kozolte veliik, a heterogén 6sszetételt
(énekes, gitaros, rézflivos) csoport az id6 rovidsége miatt (két szemeszter) igen nehezen
teljesithetd kihivast teremtett, mivel palyafutdsa sordn végig a nagyjabol homogén
zongoristakbol 4116 csoportokhoz hangolta metodikéjat.
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kiterjesztése (Zrinszky, 2006). A dialektikus materialista tarsadalom- és tudomany-
személet kialakitasdhoz a komplexitas €s az interdiszciplinaritis nyujtott hatteret, az
iskolai munkat vagy kiegészitve, vagy kozvetve tamogatva. Megjelent a
konstruktivista felfogas korébe tartozé tobb szempontld, kontextus elv szerinti
életszeri élménymagyarazat és vélaszkeresés. A tudaskonstrukcié az absztrakttol
haladt a konkrét felé, didaktikai oldalon a tanuldsi kornyezet tdmogatd jellegének
igénye feler6sodott, a neveldi szerepkor atértékelddott (Nahalka, 2002).

Az 4j komplex célrendszernek emiatt a komplex miisorok feleltek meg
legjobban. A tanulminy elején mar emlitett 1970-es egri konferencian euforikus
hangulatban dicsérték a tomegkommunikacié kozosségi élményszeriiségét, a mikro-
¢s makro irdnyd perceptudlis kiterjedést, a ,,masodik valésagként” vizionalt
parhuzamos médiavilagot (Gombocz és Trencsényi, 2007). Kelemen Ldszlo a radios
(és televizids) neveld 4ltal iranyitott, pszichomotoros (az addigi tdlzott verbalitast
kivaltd) aktivitast, szabadabb vélaszadast biztositd, kooperacidra (csoportmunkara)
serkentd modszerek kidolgozisat javasolta: a tomegkommunikacids eszkdz ne csak
szemléltetoeszkoz, hanem a tomegkommunikicié maga az ,.eleven szemlélet” legyen,
azaz esztétikai értékadasaval, életszerliségével a novendék reproduktiv fantdzidjanak
stimuldlasan keresztiil hasson, 0sztondzze emocioit, felkeltve igy érdeklodését,
onkéntes figyelmét.

Sejthetd, a pedagdgus kollektivak tovabbképzése nélkiil ez elérhetetlenné valt.
Ezért kiilon szervizmiisorokat Aallitottak be résziikkre és a sziiloknek, teljes
értetlenséget érve el veliik. A felvilagositas sokszor elutasitasra lelt, a sziilok nagyobb
része nem is értette ezeket a miisorokat. Igy rétegmiisorra valtak, fokozva azt a
szegregacidt, amit megsziintetni szerettek volna.>*

Egy 1973-as, az Iskolaradio lehetdségeit mérlegeld és a szerkesztési alapelveket
megnevezd, a szervezett oktatdsi és nevelési folyamatokban betdlthetd funkcioit
elemzd dokumentum szerint ,,az igynevezett tantdrgyi szervizmiisorok nem miniordk,
hanem miisorok, igy felépitésiik eltér a hagyomdnyos iskolai tanora szerkezetétol. A
miisorszerkesztonek a kitiizott didaktikai célt nagyon sokszor a dramaturgiai siirités
eszkozeivel kell elérnie. [...] A miisor inkdbb az ismeretek kozotti dsszefiiggésekre és
ij helyzetekben valo alkalmazdsukra teszi a hangsilyt..”” A radiés szemlélet
attraktiv volt, a témat és a problémat sokszor annak kozepétol, sot végétdl kezdve
mutatta be, Uj formakat keresett, merészen kérdezo, szenvedélyes, sodro lendiileti
volt. Ezzel szemben a tanarok az 6raikba attétel nélkiil akartak beépiteni az adasokat,
mindent elolrdl szerettek volna elmagyaraztatni, és az adasok végén Osszegzést
vartak. A figyelemfelhivo hangot nehezményezték, elzirkoztak a nyitott kérdések
eldl. Sokan olyan médszertant vartak, mint a tollbamondas, ismétlés, a gondolkodasra
hagyott csend. Havril Erzsébet ezt egyszerlien ,,antirddios didaktikdnak” hivta.

* A Rddié és a Televizié szerepe a kizoktatdsban. ElSterjesztés az Allami Rddié és Televizié
Bizottsdg részére. Magyar Radio Irattara. 1977. november. Oktatdsi minisztérium (PO-023)
» Jegyzet az OOK tanfolyamainak. Magyar Radi6 Irattara. 1973. 17-18. (IR-001)



A miisorok metodikaja

A komplexitasra torekvd miisorok készitése soran alkalmazott didaktikdjdban
megtaldlhatd volt a konstrukciés folyamatokat optimalizalé tanuldsi kornyezet
kialakitasa. A gyerekek folyamatosan reflektaltak a torténésekre, a neveld pedig ezek
mentén adaptiv moédon valtoztatott az oktatdsi tartalmon - Nahalka Istvdn
terminolégidjaval ez volt az ,él6 pedagogiai praxis” (Nahalka, 2002). A
forgatokonyvek egy része csak vazlat volt. Dimény Judit a miisor gerincét ado
kérdéseket elére megkompondlta, de a gyerekek vdlaszadasainak helyét szabadon
hagyta, s6t a meghivott vendég is eltérhetett az eredeti irdnytol. Eszkozként
felhaszndlta a problémakozpontu jatékos feladatokat, biztositotta a tanul6i autondmiat
(azaz szabad véleménynyilvanitast, valasztisi szabadsagét a probléma megoldasahoz
vezetd ut meghatirozasiban), és az Uj ismereteket élet kozeli élményekkel erdsitette
meg (zajkeltd eszkozokkel, tapasztalatok megosztisaval, stb.), illetve kapcsolta be a
tudasrendszerbe, vagyis érvényesiilt nala a kontextus elv. A kezdd szintl
tudasrészeket ,,szakértd1” rendszerekbe szervezte — sokszor meglepd gyorsasaggal.
Viszont nem hagyhatjuk figyelmen kiviil azt a tényt sem, hogy sokszor masfél 6ranyi
felvételt vagtak meg 20-25 percesre. Az eredeti szalagokon sok volt a radidszeriiség
szerinti Uresjirat, mert a didk a kontextus elv szerinti megkdzelitések miatt tobb
konceptudlis rendszer feldl kozelitette meg a jelenséget. Ez pedig iddigényes volt.
Emellett a felvételek eldtt mar foglalkozott a gyerekekkel, de teljesen érthetd
okokbol. Ez radi6 volt, és nem osztalyterem!

Miisorai kozott szerepelt Osszetett tantargyi miisor (Nyelv — zene — matematika),
jatékos mozgas, a beszédnyelv segitségével ritmuson, zajokon és zorejen keresztiili
zenei befogadasra nevelés (Hang-jdték) és mas interakciokra épiild
stididbeszélgetések gyerekekkel (Zenélo domino, Neked szol!). Az altala készitett
miisorokban kifejtett facilitatori szerepérdl mér az elézdekben szdltam. Ez szorosan
Osszekapcsolodott a kommunikaciés modszerek széles korével, igy a segitod
mddszerek jelenlétével (Gordon, 1974) és a nagyfokd tanuléi kommunikacids
szabadsagfokkal. A konstruktiv elemeket tartalmazd pedagdgiai paradigma miatt
tanitasi stratégidja deduktiv vonalvezetésii volt, a szabalybdl (torvényszertiségbdl)
indult ki a példak iranyaba (Nagy, 1997), amely leginkdbb a komplex,
ismeretteriileteket integrald miisoraiban honosodott meg. Ezekben és a Neked szol!
adasaiban egyarant a jelenségek felkutatasit eldiranyz6 kisérletek szolgaltattak azt az
aktivitast, cselekvést, amelyet késObb belsOvé alakithatott a novendék, igy
interiorizdlva azt. Szintén ebben a tipolégidban lelhetd fel az asszociacids
ismeretrendszerek kiépitésének modszertara is, amellyel Dimény Judit a felhasznalt
informécidkat, szabalyokat és torvényeket rendszerbe allitotta Ossze, ezaltal a
novendékben Uj ismereteket strukturdlva. Az el6zd fejezetben kitértem rd, Szogi
Agnes tobb innovativ kisérletbe is belefogott a komplex miisorok inspirdlaséra.
Atvette Diménytdl azokat az algoritmusokat, amelyek az ismeretek feldolgozasanak
metodikdjat hordoztdk. Ezek atvételére a didkokat is biztatta, mivel nevelési célja
egyaltalan nem a tudis koriilményektdl fiiggetlen rogzitése volt, hanem azoknak a
tudaskonstrukciés mechanizmusoknak kialakitdsa, amelyek a nevelés befejeztével az
egyén sajat onnevelési, ismeretrendszer-strukturalasi folyamatait inditja be.

A prezentdcios stratégia modszerei koziill leginkdbb a kérdezés volt a



legelterjedtebb miisoraiban (Knausz, 2002). Ennek minden jegye fellelhetd volt: a
latens tudast felidézo, a konstrudlast tamogatd, a gondolkodtat6 és problémamegoldo,
a véleményt firtatd és az anticipidld — hipotetikus. Leginkdbb beszélgetéses
miisoraiban mindezt a tanul6hoz optimalizalta. Csoportos radids foglalkozasain a
gyerekek kooperaltak egymassal, gyakran otletborzéket nyitva velilk egy probléma
megoldasdhoz, amelynek végén a dontést kozos megallapodassal hoztak meg.

Altaldnosan ismételt moédszere volt az elzetes ismeretek feltarasa. Ezek
kiindul6pontja mindig a mindenki &ltal ismert elemi jelenség volt, amelyre a
probléma bemutatdsa utan tértek at. Az dj és a régi ismeretek kdzotti hasonlésagokra
és kiillonbségekre ramutatva vildgosan €s strukturdltan bemutatta a tananyagot,
valamint az elemek kozotti kapcsolatokat. Rendszeresen visszajelzést kért a
novendékeitdl, esetenként azokat megerdsitette, vagy tovabb terelte ket a megoldas
felé (Falus, 2003). Sdlypontban a fogalomtanitds allt magyardzat és megbeszElés
segitségével, amely alatt a ndvendék maga definidlhatta asszocidcioinak inspirdlasa
mellett az elsajatitand6 fogalmakat. Ezt kdvetOen a definiciot kdzosen ellenOrizték és
bekapcsoltak az ismeretrendszerbe.

Misorainak  taneszkdoz igénye nem volt kiterjedt, a csalddiassag
megteremtéséhez csupan egy aranylag kis stidid kellett, ahol a gyerekek
korbetilhették a mikrofont. A Hang-Jdték még hangszereket sem igényelt, a gyerekek
maguk keltették a szemléltetéshez sziikséges hanghatasokat. Természetesen a zenei
illusztraciok elkészitéséhez ¢€s leaddsahoz sziikséges volt a studio technikai
felszerelése, illetve a Neked szol! adasaiban hangszerekre.

A szerzd a miincheni Hochschule fiir Musik und Theater oktat6ja
(www.peter-morva.de)

Egy kis radiotorténet: https://www.youtube.com/watch?v=yCfMzssCS5A




Irodalomjegyzék

Apagyi Méria, Lantos Ferenc (2011): integrativ, komplex milvészeti nevelés.
Parlando 53. 2. 13-18.

Bébosik Istvan (2004): Neveléselmélet. Osiris, Budapest.

Barczy Magdolna, Hann Endre, dr. Hunyady Gyorgy (1973): Televizios
személyiségekkel kapcsolatos benyomasok €s elvarasok a nézok korében.
Tanulmdnyok, 5. 6. Tomegkommunikaciés Kutatokozpont. Magyar Radio,
Budapest. (TA-064);

Bathory Zoltan (2000): Tanulok, iskoldk — kiilonbségek. Egy differencidlt
tanitdselmélet vdzlata. Okker, Budapest.

Boros Péter, Marvanyi Gyorgy, Semjén Anita (1977): Kisérlet egy televizio miisor
befogaddsdnak leirdsdra. Tomegkommunikacios Kutatékozpont. Magyar Radi6 és
Televizi6, Budapest. Magyar Radi6 Irattara. (TA-014)

Buridn Mikl6s (2004): Enektanitas masképp Zenei élményszerzés az altalanos iskola
elsé és masodik osztalyaban. Iskolakultiira, 3. 79.

Caselmann, Christian (1964): Wesenformen des Lehrers. Versuch einer Typenlehre.
Klett, Stuttgart.

Cserés Miklos (1963): A rddioszerii rddio. A Magyar Radi6 és Televizid
Szakkonyvtéara. Bp. (TA-060)

Dewey, John (1933): How we think: A restatement of the Relation of Reflective
Thinking to the Educative Process. Henry Regnery, Chicago.

Falus Ivan (2003): Az oktatas stratégiai és mddszerei. In: FALUS Ivéan (szerk.):
Didaktika. Elméleti alapok a tanitds tanuldsdhoz. Budapest: Nemzeti
Tankonyvkiado. 243-293.

Gaspar Laszl6 (1998): Neveléselmélet. Okker. Budapest

Géczi Janos, Darvai Tibor (2010): A gyermek képe az 1960-1980-as évek magyar
nevelésiigyi szaksajtéjaban. Uj Pedagdgiai Szemle, 2010. 3-4. sz. 201-237.

Golnhofer Erzsébet, M. Nadas Maria (1979): A differencialas alapvetd problémai a
pedagobgiai folyamatban. Pedagdgiai Szemle, 3.sz.

Gombocz Janos, Trencsényi Laszlé (2007): Viltozatok a pedagogidra. OKker,
Budapest.

Gordon, Thomas (1974): T.E.T.: Teacher effectivensess training. Peter H. Wyden,
New York.

Gordgh Zoltanné (1971): Modszertani megfigyeléseim a ,,Nyitnikék” szeptember 17-i
Olvassunk cimmel elhangzott addsdhoz. Magyar Radi6 Irattara. (MF-016)

Hanak Katalin (1974): Az Iskolarddio, az Iskolatelevizio haszndlatdrol.

Osszefoglalds. Tomegkommunikacios Kutatokozpont. Magyar Radi6 és Televizio,
Budapest. (TA-011)

Havril Andrasné (1976): Jelentés az 1976. okt. 22-28. OIRT oktatdsi és nevelési
konferencidn valo részvételrol. Magyar Radi6 Irattara. 1976. november 9. (TA—
056)

Horvéath Attila (1994): Kooperativ technikdk. Hatékonysdg a nevelésben. OKI



Iskolafejlesztési Kézpont, Budapest.

Kadar Janos (1974): Vdlogatott beszédek és cikkek. 1957—1973. Kossuth
Konyvkiadd, Budapest.

Kagan, Spencer (2001): Kooperativ tanulds. Onkonet, Budapest.

Kalméan Gyorgy (1973): Vélemények az Iskolarddio néhdny miisordrol. Kozreadja a
Magyar Radio miisorszerkesztosége. Magyar Radio Irattara. (MF-015)

Karpati Andrea, Lazarné Nagy Maria, Pazar Eva (1984): Az integralt esztétikai
nevelés egy modellje. Borsodi miivelodés. 9. 3. sz. 30-35.

Kelemen Laszl6 (1970): Aktivitasra és szellemi onallsiagra nevelés az
Iskolatelevizio, az Iskolaradi6 és az alkoté film segitségével. In: Kiss Arpad
(szerk.): Audiovizudlis Nemzetkozi Konferencia (1970). Konferenciakotet. MR,
Eger, 27-34. (TA-016/1)

Kéri Katalin (2003): Gyermekkép Magyarorszagon az 1950-es évek els6 felében. In:
Pukanszky Béla (szerk.): Két évszdzad gyermekei. Eotvos Jozsef Kiad6, Budapest.
229-245.

Kiss Arpéd (1970): Zarsz6. In: Kiss Arpéd (szerk.): Audiovizudlis Nemzetkozi
Konferencia (1970). Konferenciakotet. Magyar Radié és Televizio, Eger. 67-70.
(TA-016/7)

Kiss Kalman (1973): Magyar Rddio miisormunkdjdnak fobb jellemzoi 1973-ban. (A
miisorosztdlyok éves tervei alapjdn.) Magyar Radi6 Irattara. (MIG-021)

Knausz Imre (2001): A fanitds mestersége. Egyetemi jegyzet (kézirat).

Kron, Friedrich W. (1997): Pedagogia. Osiris Kiad6, Budapest.

Lewin, Kurt. (1943). Defining the ,,Field at a Given Time.” Psychological Review.
50. 292-310. In: Resolving Social Conflicts & Field Theory in Social Science.
(1997) American Psychological Association, Washington, D.C.

M. Timar Agnes (1976): ,,Hang-jaték”. Dimény Judit miisora alsé tagozatosoknak.
Jel-kép. 1976. 1. sz. 40. (TA-035)

Mead, G. H. (1973): A pszichikum, az én és a tdrsadalom. Gondolat, Budapest.

Mihaly Ott6é (2008): Az aszimmetrikus kapcsolatok dilemmdi: célracionalitds és
erkolcs a pedagogiai viszonyban. Connecting people — Egy konferencia
dokumentumai. Uj Helikon Bt., Budapest.

Mihaly Ott6 (é.n.): Bevezetés a nevelésfilozofidaba. Okker kiadd, Budapest.

Mosonyi Aliz (1980): Katedra. Pest Megyei Hirlap. RTV Sajtocsoport, rddiokritikdk.
7. sz. Magyar Radi6 Irattira. 1980. februar 25. (RTV-018)

Nagy Adam, Trencsényi Lasz16 (2013): Szocializdciés kizegek a vdltozo
tarsasdalomban — A nevelés esélyei: csaldd, iskola, szabadido, média. ISZT
Alapitvany, Budapest.

Nagy Jozsef (2000): XXI szdzad és nevelés. Osiris Kiadd, Budapest.

Nagy Sandor (1997): Az oktatds folyamata és modszerei. Volos, Mogyorod.

Nahalka Istvan (2002): Hogyan alakul ki a tudds a gyerekekben? Konstruktivizmus és
pedagogia. Nemzeti Tankonyvkiadd, Budapest.

Nahalka Istvan (2006): A tanulas pedagdgiai értelmezése. In: M. Nadasi Méria
(szerk.): A gyakorlati pedagdgia néhdny alapkérdése. ELTE PPK
Neveléstudoményi Intézet.

Pukéanszky Béla (2011): Gyermekideoldgidk a pedagdgia eszmetorténetében.



Educatio 2011. 1. sz. 37-47.

Rogers, Carl R. (1969): Freedom to learn - Studies of the person. Merrill.

Sandor Gyorgyné (1977, szerk.): Az Iskolarddio az oktatdsban-nevelésben.
Tapasztalatok, vélemények. Mddszertani kiadvany. Magyar R4di6, Budapest. 5.

Szabé I1dik6: (1985): Ifjusagi radid, Budapest? Rddio és Televizio Szemle, 1985. 3. sz.
77-81. (TA-027)

Szecsk6 Tamas (1978): Iskolaradiés kutatdsok Eurdpaban. Rddio és televizioszemle,
1978. 2. sz. 107-115. (TA-031)

Szekfli Andras (1976, szerk.): Komplex rddiokutatds az 1976. nov. 22-28-i miisorhét
alapjdn. Tomegkommunikaciés Kutatokozpont. Magyar Radié és Televizid,
Budapest. (TA-006)

Szogi Agnes (1973): Nyelv — zene — matematika. Az Iskolarddié az oktatdsban —
nevelésben. Tapasztalatok, vélemények 1973-1974. Mddszertani kiadvany. 51-71.
(IR-042)

Szogi Agnes (1974): Egy kisérletezd miisor alkalmazasardl. Az Iskolarddio az
oktatdsban — nevelésben. Tapasztalatok, vélemények 1974-1975. Médszertani
kiadvany. 9-26. (IR—038)

Trencsényi Laszl6 (1991): Fellegi Adéam tanit. In: Trencsényi Laszl6 (2012, szerk.):
Gyerekek szinpadon-nézotéren. Fapadoskonyv.hu, Budapest. 38.

Vargha Baldzs, Dimény Judit, loparovits Eva (1977): Nyelv, zene, matematika. RTV-
Minerva, Budapest.

Villanyi Gyorgyné (1995): A kisgyermek tanuldsi folyamatdnak néhany
jellegzetessége. In: Tanulmdnyok a kisgyermeknevelésrol. Okker, Budapest. 59.

Vitanyi Ivan (1983): Vitairat a magyar miivelédésrol. Gondolat, Budapest.

Wisinger Istvan (1977): A televizids személyiség, mint kommunikator II. Rddio és
televizio szemle, 9. 3. 12-126. (TA-032)

Zrinszky Lasz16 (2006): Neveléselmélet. Miiszaki Konyvkiad6, Budapest



