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Zenei képességfejlesztés az altalanos iskolaban

1. Bevezetés

A pedagbdgusok oktatdsi, nevelési tevékenységét a nevelddésiik, illetve iskolai tapasztalataik
soran kialakult és megszilardult elméletrendszer, nézetrendszer, hatarozza meg, mely
gondolkodasuk mélyén huzodik meg és verbalisan nehezen fejezédik ki (Calderhead, 1991;
Johnston, 1992; Wubbels, 1992, Borko és mtsai, 1988; Hunyadyné, 1993, Richardson, 1996,
Falus, 2001b; Dudas, 2007). A nézetek tulajdonképpen sziir6ként funkcionalnak az elméleti
ismeretek befogadasat és a gyakorlat szervezését tekintve (Zeichner és Liston, 1996 idézi Falus,
2001b). Ezek a prekoncepciok nehezen valtoztathatok, ugyanakkor meghatarozzak a tanar
egész pedagdgiai tevékenységét.

Az iskolai oktatas egyik legfontosabb célja a képességek fejlodése és fejlesztése. A
fejlédés meghatarozott pszichologiai torvényszeriiségek szerint megy végbe, amelyek
megismerése alapvetd jelentdségii a fejlodés optimalis kereteinek kialakitdsdhoz. Az oktatas
problémaival foglalkozo6 kutatok figyelme elsdsorban a fejlesztés lehetdségeire €s feladataira,
a képességek szerkezetére, a fejlesztés tartalmi oldalara iranyul (Csapd, 1999; Nagy, 2002). Az
ének-zene tantdrgy tanitdsa feltételezi és magatol értetddonek tekinti a tanuld és zene
kapcsolatat, igy a tanulo zenei tevékenységére, illetve a zenei tevékenység kiilonb6zd formaira
épit.

A 2012-es Nemzeti alaptanterv és a hozza kapcsolodo kerettantervek az altalanos iskolai
ének-zene oran fejlesztendd teriiletként a zenei képességek két csoportjat jeloli meg: a zenei
reprodukciot és a zenei befogadast. A zenei percepcios képességek és a zenei produkcios
képességek nem talalhatok meg a fejlesztendd képességteriiletek kozott, ugyanakkor
kozvetetten bizonyos tevékenységek segitik a zenei percepcids képességek fejlodését, viszont
a zenei produkcios képességek — tigy mint, a zeneszerzés, improvizalas - nem szerepel kiilon
fejlesztendo teriiletként a NAT-ban, hanem az alkot6 tevékenységet belefoglalja a reprodukcios

tevékenységek kozé.

2. A kutatas elméleti hattere
Kutatasok tamasztjak ala, hogy az ének-zene tanarok tanitasrol alkotott nézetei hatdssal vannak

a tanari viselkedésre (Bernard, 2009; Datnow és Castellano, 2000), a tanitasi modszerek
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kivalasztasara, a tanuldsi eredményekre (Kennedy és Kennedy, 1996) és az osztalytermi
tevékenységiikre (Russell-Bowie, 2009).

Az als6 tagozaton ének-zene tantargyat tanito tanitok és az ének-zene szakos tanarok
zenetanitassal kapcsolatos nézeteinek kérdése a 2000-es évek elején a kutatasok kozéppontjaba
kertlt (Biasutti, 2010). A kutatok vizsgaltak a leghatékonyabb modszerekr6l (Koutsoupidou,
2005; Persellin, 2003); a tanitas hatékonysagarol (Schmidt, 1998; Butler, 2001, Mills és Smith
2003); a jo tanar jellemz6ir6l (Hamann, Baker és McAllister, 2000) alkotott tanari nézeteket;
mig masok a zeneoktatasi filozofiarol alkotott nézetek kutatasdra fokuszaltak (Austin és
Reinhardt, 1999). Vizsgaltak a zenélésben valo sikeresség, illetve sikertelenség okait (Legette,
2002); és a zenetanarok sajatossagairdl, illetve az egyéni kiilonbségek jelentdségérol (Hewitt,
2005) alkotott nézeteket.

Kiilonbséget lehet tenni az als6 tagozatos tanitok és az ének-zene szakos tanarok nézeteit
vizsgalo két kutatési trend kozott, melyek koziil az egyik a pedagdgusok nézeteit a hatteriikkel
Osszefiiggésben, mig a masik pedig a képzettségiikkel Osszefiiggésben vizsgalja (Biasultti,
2010). Egyes kutatasok az altalanos iskolai tanitok zenetanitdsban megnyilvanulo
magabiztossagarol alkotott nézetekkel foglalkoznak (Barrett és Rasmussen, 1996; Hennessy,
2000; Jeanneret, 1997; Mills, 1989, 1996), mig az ének-zene szakos tanarok vélekedését a
zenei identitasukkal kapcsolatban vizsgaltak (Hargreaves és Marshall, 2003; Hargreaves és
mtsai., 2007), és hogy 6k hogyan tekintenek a tanitasra, mint palyara, karrierre (Mills és Smith,
2003).

Az ének-zene tantargyat tanito pedagogusok nézeteit vizsgald kutatasok ramutattak arra
IS, hogy sok ének-zene tanar szerint a zenei képesség vele sziiletett ajandék és ennek szintjétol
fligg a tanulok zenei tevékenységének sikeressége vagy sikertelensége (Biasutti, 2010;
Brdndstrom, 1999; Clelland, 2006, Evans és mtsai.,, 2000; Hewitt, 2006; Legette, 2002;
Shouldice, 2013). A tanulok zenei képességeirdl és azok fejlesztésérdl alkotott ének-zene tanari
nézetek Osszefliggést mutatnak a tanitassal, értékeléssel és a zenei nevelés céljairdl alkotott

nézeteikkel, tovabba a gyerekekkel valo interakciodikkal (Sloboda, 2005; Shouldice, 2013).

3. A kutatasi probléma megfogalmazasa

A témaval kapcsolatos szakirodalom feldolgozasa soran nem talaltam olyan téméju kutatast,
amely Magyarorszagon az ének-zene tantargyat tanito altalanos iskolai tanitok és ének-zene
szakos tanarok nézeteit, gyakorlati tapasztalatait vizsgélta volna az altalanos iskolaban folyo

zenei képességfejlesztéssel kapcsolatban. Ugyanakkor arrdl sincsenek kutatasok, melyek az
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ének-zene tanarok nézetei kozotti kiilonbségeket vizsgalta volna az ének-zenei also-, felso, és
a nem ének-zenei also-, fels tagozatos gyerekek zenei képességfejlesztésével kapcsolatban
Arrdl sincsenek vizsgalati eredmények, hogy a pedagdguspalya kiilonbozé szakaszaiban 1€vo
ének-zene tanarok, tanitok nézetei mennyiben hasonlitanak, illetve kiilonboznek egymastol. A
tanari ¢letpalya kiilonb6z0 szakaszaiban 1év0 ének-zene tanarok, tanitok nézeteinek,
gondolkodasanak feltarasa, megismerése mind a gyakorlati pedagogia fejlesztése, mind pedig

az ének-zene tanarképzés és -tovabbképzés szempontjabol is kulcsfontossagu lehet.

4. A kutatas célja

A doktori kutatasom célja feltarni és vizsgalni az ének-zene tantargyat tanitd pedagogusok
nézeteit és gyakorlati tapasztalatait az dltalanos iskolai tanulok zenei képességeinek fejlesztési
lehetdségeivel kapcsolatban. Ekozben fel kivdnom tarni az ének-zene tantargyat tanitd
pedagégusok nézetei és a pedagogusok képzettsége, tanitdsi gyakorlata kozotti
Osszefliggéseket.

5. Kutatasi kérdések és hipotézisek
Kutatési kérdések:

1) Hogyan rendez6dnek a zenei képességek az ének-zene tantargyat tanitdo pedagogusok
gondolkodéasaban?

2) Milyen kiilonbségek vannak az altalanos iskolai tanulok zenei képességfejlesztésérdl
alkotott tanitéi és ének-zene szakos tanari nézetek kozott, tovabba milyen
Osszefiiggések fedezhetOk fel a zenei képességfejlesztésrdl alkotott tanitdi és ének-zene
szakos tanari nézetek ¢€s a pedagogusok képzettsége, gyakorlata, hangszertanulasanak
hossza kozo6tt?

Hipotézisek:

1) Feltételezem, hogy az ének-zene tantargyat tanité pedagoégusok gondolkodasaban a
zenei képességek a NAT-ban szerepld (2012) zenei képességfelosztasi elvek szerint
rendezddnek csoportokba.

2) Feltételezem, hogy az ének-zene szakos tanarok tovabba a képzettebb, gyakorlottabb,
hosszabb ideig hangszeren tanulo tanitok és ének-zene szakos tanarok fejleszthetobbnek

vélik az altalanos iskolai tanulok egyes zenei képességeit.
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6. Kutatasi modszerek

A kutatas empirikus adatfelvételen alapult, amely tartalmaz kvalitativ és kvantitativ elemeket
egyarant. Kutatasi kérdéseim megvalaszolasa egyrészt igényli, hogy minél nagyobb
elemszamu, differencialt valaszadok alljanak rendelkezésre, masrészt a nagymintas adatok
értelmezése mellett mélyfurasokra is sziikség van, igy ugy itéltem meg, hogy a kevert kutatasi
modszer (ez esetben kérddiv- és interjukészités) illeszkedik leginkabb vizsgalatomhoz. A
kevert kutatasi modszerek koziil az értelmezd szekvencidlis tervezés modelljét (Creswell, 2012;
Kiraly és mtsai, 2014) vélasztottam. A modell kétfazisu: els6 1épésben a kvantitativ adatgytijtés
¢s -elemzés torténik, majd a masodik fazisban, a kvantitativ vizsgalat eredményei utan
kovetkezik a kvalitativ adatgyiijtés és -elemzés. Utolso 1épésben pedig az értelmezésé a
foszerep. Kvantitativ és a kvalitativ adatok egyiitt segitik a kutatdsi téma alaposabb megértését
¢s vizsgalatat. Az ének-zene tantargyat tanitd pedagogusok nézeteinek feltarasara nagy mintan
az onkitoltds online kérddives modszert, majd kisebb mintan a félig strukturalt interji keretei
kozt a fogalmi térkép készitését és a metaforatechnikat alkalmaztam.

2017 tavaszan 6nkitoltds online kérddives adatfelvételt készitettem a nyolc évfolyamos
altalanos iskolaban ének-zene tantdrgyat tanité pedagogusokkal. Az online kérddiv elkészitése
Qualtrics programmal késziilt. Az online kérddives adatok elemzéséhez a feldolgozo
modszerek kozil statisztikai modszereket alkalmaztam. A leird statisztikai vizsgalatok soran
gyakorisagokat, atlagokat, szorddasokat szamoltam. A valtozok kozotti Osszefiiggések
vizsgalatara a matematikai statisztika kovetkezd moddszereit hasznéltam fel: egyszempontos
varianciaanalizist, korrelacidszamitast, faktoranalizist (Varimax rotaciot) (Falus és Ollé, 2008).
Az adatokat SPSS 24 szoftverrel dolgoztam fel. A kérdéiv tobbségében feleletvalasztasos,
illetve 4 foku Likert-tipust skalara épiil6 kérdésekbdl, kisebb részben nyilt kérdésekbdl allt.

2017 6szén kertil sor az altalanos iskolaban ének-zenét tanito als6 tagozatos tanitokkal
¢és ének-zene tanarokkal készitendd félig strukturalt interjukra, melynek soran az ének-zene
tantargyat tanitd pedagogusok nézeteit és gyakorlati tapasztalatait vizsgaltam a zenei képesség,
zenei tehetség, zenei képességfejlesztés témakorokkel kapcsolatban. Az interju keretein beliil

alkalmaztam metaforavizsgalatot és fogalmi térkép készitését.

7. Kutatasi minta
Mivel sem az ének-zenét tanitd pedagogusok szamar6l sem az ének-zene tagozatos
intézmények szdmarol nem 4allt orszagos adat rendelkezésre, ezért a kérddives kutatds az

alapfokti kozoktatdsi intézmények mintajan alapult. A vizsgéalati alapsokasagot a
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Magyarorszagon nyolc osztalyos altaldnos iskolai képzést folytatdé intézmények alkotjak. A
Kozoktatasi Informaciés Rendszer 2015/2016 tanév elejei adatok alapjan adatbazisunkba
levalogatasra keriilt minden miik6dd altalanos iskola (a 12, 8, 6 osztalyos gimnaziumok és a
gyogypedagogiai képzést folytatd intézmények kivételével). Ezen teljes alapsokasagnak (2116
altalanos iskolanak) kiildtem ki anonim, elektronikus kérddivemet az iskolavezetést, titkarsagot
kérve arra, hogy tovabbitsak a kérddivet az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok szdmara.

Az online kérddivet 448 ének-zene tantargyat tanitd pedagdgus toltotte ki, 176 tanitd
(39,3%) és 272 ének-zene szakos tanar (60,71%). Ebbdl 176 tanito (39,3%) és 105 ének-zene
szakos tanar (23,4%) nem ének-zenei alsé tagozatos osztalyokban; 39 ének-zene szakos tanar
(8,7%) ének-zenei alsé tagozatos osztalyokban; 270 ének-zene szakos tanar (60,3%) nem ének-
zenei felsd tagozatos osztdlyokban; 28 ének-zene szakos tandr (6,2%) ének-zenei felso
tagozatos osztalyokban tanit ének-zene tantargyat.

A valaszadok atlagosan 21 éve vannak a tanari palydn, de van egy kis kiilonbség az
egyes pedagoguscsoportok kozott: az altalanos iskolai tanitok atlagosan 19 éve, mig az
altalanos iskolai ének-zene tanarok 22 éve vannak a tanari palyan. A palyakezdo és a 40 évnél
hosszabb ideje tanité pedagdgusok vannak legalacsonyabb aranyban a mintaba (2% és 4,2%
koriili).

Kutatasom kvalitativ — félig strukturalt interjuk - részében a belso, a rejtett, az egyedi, a
kontextusfiiggd elemek feltarasa volt a célom, hiszen a modszerek Gsszetettsége is bizonyos
mértékig behatdrolja a populdcidé nagysagat. Kis mintan sokoldali elemzéseket végeztem. A
kényelmi célzott - rétegzett kényelmi — koncentralt mintavételi eljarast alkalmaztam az interju
résztvevoinek kivalasztasadhoz. A mintaba 10 tanitd és 10 ének-zene tanar szerepelt. A
pedagogusok kivalasztaskor figyelembe vettem, hogy a mintdmban legyen kozségben,
varosban, megyeszékhelyen és a fovarosban tanitod alsods tanitd és ének-zene tanar egyarant,
akik nyolc osztalyos altalanos iskoldban tanitanak. Emellett fontosnak tartottam, hogy egyarant

legyenek benne kezd6 és gyakorlott pedagogusok.

8. A kutatas eredményei

8.1 A zenei képességek csoportositisainak megjelenése az ének-zene tantiargyat
tanito pedagogusok gondolkozasaban

A szakirodalomban megjelend zenei részképességek 0sszegylijtését €s rendszerezését kovetden
a kutatasomban Osszesen 38 zenei részképesség (1asd 1. abra) fejlesztésérdl alkotott pedagogus-

nézetet vizsgaltam tovabba azt is teszteltem, hogy valdjaban az ének-zene tantargyat tanitd
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pedagogusok gondolkodasadban a NAT-ban szerepld zenei képességfelosztas ¢l vagy

megjelennek mas zenei képességcsoportok is.

ZENEI KEPESSEGEK
ZENEI ZENEI ZENEI ZENEI
PERCEPCIOS REPRODUKCIOS PRODUKCIOS RECEPCIOS
KEPESSEGEK KEPESSEGEK KEPESSEGEK KEPESSEGEK

[

- dallamészlelés

- ritmusészlelés

- tempoészlelés

- dinamikaészlelés
- hangszinészlelés
- hangkozészlelés

- metrumészlelése
- harmoniaészlelés
- tonalitas észlelése
- forma észlelése

/ \ \

1. Hallas utani - zeneszerzes - figyelmes,
reprodukei6: - ritmus- elmélyiilt

- hallott dallam improvizalas zenchallgatas
dallamvonalanak mutatasa - dallam- _a zene keltette
- ritmushangoztatas hallas improvizalas gondolatok és

utan
- dallaméneklés hallas
utan

érzelmek verbalis és /
vagy vizualis
kifejezése

- dallamiras hallas utan - a zenében rejlo
e - B il gesztusok,

ritmusiras hallas utan Karakterek, érzelmek,
2. Reprodukcio hangulatok

emlékezetb6l:

- ritmushangoztatas
emlékezetbdl

- daléneklés emlékezetbdl
- tempotartas
- dallamiras emlékezetbél

- ritmusiras emlékezetbol

3. Reprodukcié

érzékelése, atérzése

- kiilonbségtétel
elmélyiilt
zenehallgatés és a
hattérzene kozott

- zenei jelenségek
megfigyelése
zenehallgatas kozben

kottaképrdl: -azene
. ) ., funkcidjanak,

- enekles SZ(:lmlzalva stilusanak, miifajanak

jelrendszerrél értelmezése,

- ritmusolvasas elfogadasa, pozitiv

- dallamolvasas értékelése

4. Enekes .el6adas”
- éneklés mozgassal

- éneklés megfeleld
testtartassal, helyes

légzéssel és artikulacioval,

érthetd szovegmondassal

- éneklés kifejezo
el6adasmoddal, helyes
frazealassal

- éneklés tiszta
intonacidval

- igényes zene iranti
fogékonysag

- egész életen at tartd
zenei érdeklédés

1. abra: A zenei képességek rendszerezése (sajat szerkesztés)
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A zenei képességek csoportositdsahoz faktoranalizist alkalmaztam. A faktorelemzés
megbizhatosagat a Kaiser-féle kritérium (Kaiser-Meyer-Olkin  Measure of Sampling
Adequacy) szerint ellendriztem (0,5 alatti érték elfogadhatatlan, 0,9 felett kivald). A
fokomponens elemzés sordn megallapithatd, hogy a valtozok kivaldan alkalmasak a
faktorelemzésre, mivel az értékiik 0,9 felett van (KM0O=0,947). ,,A fékomponens-készités soran
az Uj valtozo az eredeti, mért valtozokhoz kiilonboz6 sulyokat rendel, és ezekkel szorozva adja
Ossze azokat. A sulyok pedig éppen akkordk, hogy biztositva legyen, hogy a fokomponens a
lehetd legtobb informaciot (varianciat) megdrzi az eredeti valtozok teljes heterogenitasabol.”
(Székelyi és Barna, 2005). A Bartlett proba szignifikanciaérték: 0,000. Ezen vizsgalatok alapjan
az elemzés érvényes €s megbizhatdé. A faktorok minél pontosabb meghatdrozasanak és
megnevezésének érdekében Varimax matrixrotacios eljarast alkalmaztam. A faktoranalizis
soran 6 faktor jott 1étre, mely hat faktor egyiitt a teljes variancia 62,25%-4t magyardzza, ami
eléri a minimumként megfogalmazott 60%-ot. Egy faktoron beliil a 0,5 értéknél magasabb
faktorsulyu valtozok allnak szoros kapcsolatban egymassal.

A Nemzeti Alaptantervben (2012) megjelend zenei képességfelosztas modjat és a
szakirodalmat kdvetve négy zenei képességcsoportot kiilonboztettem meg — 1. zenei percepcios
képességek, 2. zenei reprodukcids képességek, 3. zenei produkcids képességek, 4. zenei
recepcids képességek -, mig a faktoranalizis eredményeképpen hat faktort kaptam, melyeket a
faktorokba kertilt zenei képességekre legjellemzObb képességcsoport alapjan neveztem el. A
hat faktor a kovetkezd: 1. faktor: zenei recepcios képességek; 2. faktor: zenei percepcios
képességek I.; 3. faktor: zenmei percepcios képességek IL.; 4. faktor: zenei reprodukcios
képességek és a memorizdlds; 5. faktor: zenei irds, - olvasdsi képességek és az improvizdcio;
6. faktor: éneklés, énekes ,eldadds”. (1. tablizat) Azok a valtozok (metrumészlelés;
hangszinészlelés; tempovaltozas észlelés; tempotartds; dallam-, és ritmusimprovizacio),
melyek faktorsulyanak értéke 0,5 alatti, azok gyenge kapcsolatot mutatnak a faktort alkoto tobbi

valtozodval.
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1. tablazat: A zenei képességek csoportositasa faktoranalizist kévetoen

FAKTOROK
1. 2. 3. 4. 5 6.

ZENEI KEPESSEGEK FAKTORSULYOK
Kiilonbségtétel elmélyiilt zenehallgatas és a hattérzene kozott ,771
Zenei jelenségek megfigyelése zenehallgatas kozben , 152
A zenében rejlo gesztusok, karakterek, érzelmek, hangulatok ,752
érzékelése, atérzése
Figyelmes, elmélyiilt zenehallgatas (47 1. faktor
Igényes zene iranti fogékonysag , 745 Zenei
A zene keltette gondolatok és érzelmek verbalis és / vagy , 140 recepcids
vizualis kifejezése képességek
A zene funkcidjanak, stilusanak, miifajanak értelmezése, ,695
elfogadasa, pozitiv értekelése
Egész ¢leten at tartd zenei érdekl6dés ,678
Metrumészlelés 434
Tonalitasészlelés , 759
Hangko6zészlelés ,728 2_' faktor .,
Harmoniaészlelés , 702 Zel’lel percepcws
Formaészlelés ,648 képességek 1.
Hangszinészlelés 412
Tempomegkiilonboztetés hallas utan ,837
Dinamika megkiilonboztetése hallas utan , 751
Dallam-, dalfelismerés hallas utan 583 Zen;‘ ;i‘:fe’;ciés
Ritmusértékek, ritmusképletek felismerése hallas utan, ,534 Kké soek 11

) , épességek I1.
ritmushallas
Tempovaltozas észlelése ,496
Ritmussor memorizalasa , 748
Dallam-, dalmemorizalas 711 4. faktor
Ritmussor hangoztatasa hallas utan ,690 Zenei
Dallaméneklés hallas utan ,680 reprodukcids
Ritmussor hangoztatdsa emlékezetbdl ,654 képességek
Hallott dallam dallamvonalanak érzékeltetése nagymozgassal, ,602 ésa
relacio térbeli mutatasaval, kézjellel memorizalas
Eneklés mozgassal 527
Tempotartas ,420
Laprol olvasas ,800
Ritmusiras , 784 5. faktor
Dallamiras ,761 Zenei iras,
Ritmusolvasas ,699 olvasas és az
Tanult dal éneklése szolmizalva kottabol ,632 improvizacio
Dallam- és ritmusimprovizacio 497
Eneklés kifejez6 eléadasmoddal, helyes frazealassal ,7194
Eneklés tiszta intonaciéval 771 6. faktor
Eneklés megfelelé testtartassal, helyes 1égzéssel és 127 Eneklés,
artikulacioval, érthetd szovegmondassal énekes
Tanult dal éneklése szoveggel kottabdl (tisztan intonalva) ,615 »eléadas”
Daléneklés emlékezetbdl (tisztan intonalva) ,536

A faktoranalizis ramutatott arra, hogy az ének-zene tantargyat tanitd pedagdgusok

gondolkodésaban nem négy, hanem hat csoportba rendezddnek a zenei képességek. A zenei

percepcios képességek a faktoranalizist kovetden nem egy, hanem két csoportot alkotnak,
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melyek koziil az egyikbe a dallam-, ritmus-, tempoé- és dinamikaészlelés tartozik (3. faktor),
mig a masodik zenei percepcios képességcsoportba (2. faktor) a hangszin-, hangk6z-, harmonia-
, tonalitas-, formaészlelés keriilt. A reprodukcids képességek sem egy csoportba keriiltek,
hanem gyakorlatilag harom kiilonb6z6 faktorba rendezédtek, mely soran az éneklés és a zenei
iras olvasas is kiilon-kiilon csoportot alkot. Ez magyarazhat6 azzal, hogy a Kodaly koncepciora
¢épiil6 zenei nevelésnek két f6 pillére van: az éneklés és a zenei iras-olvasas fejlesztése. Az egyik
zenei reprodukcids képességesoportba (4. faktor) a hallds utdni és az emlékezetbdl torténd
reprodukcios képességek tartoznak kiegésziilve a memorizaldssal; a masodik csoportba (5.
faktor) a zenei iras, -olvasasi képességek keriiltek, mely csoportba beletartozonak tekintik az
improvizacios képességet, amely viszont a szakirodalom szerint produkcios képesség. Ez
esetben az ének-zene tantargyat tanitd pedagégusok gondolkoddsdban is az improvizacio
képesség a reprodukcios képességek csoportjaba tartozik a NAT-ban leirtakkal egybevagdan,
ugyanakkor egy alkotd, produktiv zenei képesség nem tartozhatna a reprodukcios képességek
kozé. Kovetkezésképpen elmondhatd, hogy a NAT-ban foglaltaknak nagy hatasa van az ének-
zenét tanitok zenei képességekrol alkotott nézeteire. Az éneklés, énekes eléadas, mint kiilonallo
képességcsoport (6. faktor), részben besorolhat6 a reprodukcids képességek koz¢, de részben a
zenei el6adoi, produkcios képességek csoportjaba tartozonak is tekintheté. A NAT-ban az
éneklés a reprodukcids képességek egyik csoportja, ugyanakkor e kutatasban kiilon faktorként
vald megjelenése részben utalhat az éneklés, mint eldadoi €s alkoto zenei képességre is. A zenei
recepciods képességek egy csoportot alkotnak, tigy ahogy a szakirodalomban és a NAT-ban is.
Mig az éneklés mozgéssal a zenei reprodukcios képességek kozott, addig az emlékezetbdl
torténd daléneklés az 6nalld éneklés faktorban jelenik meg. Erdekesség, hogy az ének-zene
tantargyat tanitok nézeteit vizsgalva a metrumészlelés nem a percepcios képességek, hanem a
zenei recepcios képességek csoportjaba keriilt. (2. tabldzat)

A HI.1 hipotézis nem igazolt.

2. tablazat: A zenei képességek csoportjai a szakirodalom alapjan és a faktoranalizist kovetden

ZENEI KEPESSEGEK CSOPORTJAI A ZENEI KEPESSEGEK CSOPORTJAI A
SZAKIRODALOM ALAPJAN FAKTORANALIZIST KOVETOEN
ZENEI PERCEPCIOS KEPESSEGEK

- dallamészlelés 2. faktor — zenei percepcios képességek 1.

- ritmusészlelés - hangszinészlelés

- tempoészlelés - hangkozészlelés

- hangszinészlelés - harmoéniaészlelés

- hangkozészlelés - tonalitas észlelése

- dinamikaészlelés - formaészlelése

- harmoéniaészlelés 3. faktor — zenei percepcids képességek II.

- tonalitas észlelése - dallamészlelés

- formaészlelése - ritmusészlelés

- metrikus egységek észlelése - tempdészlelés, - dinamikaészlelés
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ZENEI REPRODUKCIOS KEPESSEGEK
1. Zenei reprodukcié hallas utin: 4. faktor — zenei reprodukcios képességek és a
- hallott dallam dallamvonalanak mutatasa memorizalas
- ritmushangoztatas hallas utan - hallott dallam dallamvonalanak mutatasa
- dallaméneklés hallas utan - ritmushangoztatas hallas utan
- dallamiras hallas utan - dallaméneklés hallas utan
- ritmusirads hallas utan - ritmushangoztatas emlékezetbdl
2. Zenei reprodukcié emlékezetbdl: - éneklés mozgassal
- ritmushangoztatas emlékezetb6l - tempotartas
- daléneklés emlékezetbdl + ritmusmemorizdlds és dallammemorizdlds
- tempotartas 5. faktor — zenei iras, -olvasas és az
- dallamiras emlékezetbol improvizacié
- ritmusiras emlékezetbol - tanult dal éneklése jelrendszerrdl szolmizalva
3. Reprodukcio jelrendszerrol: - dallamolvasas
- tanult dal éneklése jelrendszerrdl szolmizalva - ritmusolvasas
- dallamolvasas - dallamiras
- ritmusolvasas - ritmusirdas  + dallam- és ritmusimprovizdacio
4. Enekes ,eléadas” 6. faktor — énekes ,,el6adas”
- éneklés mozgdssal - éneklés megfeleld testtartassal, helyes 1égzéssel
- éneklés megfeleld testtartassal, helyes és artikulacioval, érthetd szovegmondassal
légzéssel és artikuldcidval, érthetd - éneklés kifejez6 eléadasmoddal, helyes
szovegmondassal frazealassal.
- éneklés kifejezd eldadasmoddal, helyes - éneklés tiszta intonacioval,
frazealassal - daléneklés szoveggel jelrendszerrdl
- éneklés tiszta intonacidval - daléneklés emlékezetbdl (tisztdn intondlva).
ZENEI PRODUKCIOS KEPESSEGEK
- dallam- és ritmusimprovizacio (A dallam- és ritmusimprovizacio a zenei
- zeneszerzés (nem relevans.) reprodukcios képességek kozott jelenik meg.)
ZENEI RECEPCIOS KEPESSEGEK
1. faktor — zenei recepcios képességek
- figyelmes, elmélyiilt zenehallgatas - figyelmes, elmélyiilt zenehallgatas
- a zene keltette gondolatok és érzelmek - a zene keltette gondolatok és érzelmek verbalis
verbalis és / vagy vizualis kifejezése és / vagy vizualis kifejezése.
- a zenében rejlé gesztusok, karakterek, - a zenében rejlé gesztusok, karakterek, érzelmek,
érzelmek, hangulatok érzékelése, atérzése hangulatok érzékelése, atérzése.
- zenei jelenségek megfigyelése zenehallgatas - zenei jelenségek megfigyelése zenehallgatas
kdzben kozben.
- kiilonbségtétel elmélyiilt zenehallgatas és a - kiilonbségtétel elmélyiilt zenehallgatas és a
hattérzene kozott hattérzene kozott
- a zene funkcidjanak, stilusanak, miifajanak - a zene funkcidjanak, stilusanak, miifajanak
értelmezése, elfogadasa, pozitiv értékelése értelmezése, elfogadésa, pozitiv értékelése.
- igényes zene iranti fogékonysag - igényes zene iranti fogékonysag.
- egész életen at tartd zenei érdeklddés - egész életen at tartd zenei érdeklddés
+ metrumészlelés

8.2 A zenei képességfejlesztésrol alkotott pedagégus-nézetek kozotti kiilonbségek

A tanitok és az ének-zene szakos tanarok tanuldi zenei képességfejlesztésrdl alkotott nézetei
kozotti kiilonbséget a nem zenei alsd tagozatos tanulokra vonatkozodan egyszempontos
varianciaanalizissel vizsgaltam, mely soran az als6 tagozatos osztadlyokban ének-zenét tanitd
pedagégusok vélaszait vettem figyelembe. A nem ének-zenei alsd tagozatos tanulok zenei
képességtejlesztésérdl alkotott tanitdi és ének-zene szakos tandri nézetek kozott szignifikdans

kiilonbség lelhet6 fel a zenei percepcios képességek (2. faktor: F=15,442; p=0,000; 3. faktor:
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F=6,750; p=0,000) és a zenei irds, - olvasdsi és improvizacios képességek (5. faktor: F=15,029;
p=0,000) fejlesztési mértékét tekintve. A Pearson-féle korrelacids egylitthatd értékébdl és a
szignifikanciaszintekbdl arra a kovetkeztetésre jutottam, hogy az ének-zene tanarok a nem
ének-zenei als6 tagozatos tanulok 2. faktorba tartoz6 zenei percepcids képességeit és az 5.
faktort alkotd zenei iras, -olvasds ¢és improvizacios képességeit nagyobb mértékben
fejleszthetonek tartjak, mint a tanitok. (2. faktor: r=0,258; p=0,000; 5. faktor: r=0,243;
p=0,000). Ugyanakkor a 3. faktorba tartozo zenei percepcios képességek fejlesztését a tanitok
vélik fejleszthetobbnek a nem ének-zenei also tagozatos gyerekeknél (3. faktor: r= -0,174;
p=0,010).

Az ének-zenei also tagozatos és a nem ének-zenei, illetve az ének-zenei felsd tagozatos
gyerekek képességfejlesztésével kapcsolatban az ének-zene szakos tanarok nézeteit vizsgaltam
a pedagdgusok életkoraval, képzettségével és szakmai gyakorlataval Gsszefiiggésben, mivel
ezekben az osztalyokban ének-zene szaktanarok tanitanak. Ennek részletes bemutatasara a

kovetkezo 8.3 alfejezetben kertil sor.

8.3 A zenei képességfejlesztéssel kapcsolatos pedagogus-nézetek osszefiiggései a
pedagogusok képzettségével, gyakorlataval és a hangszertanulasanak hosszaval

A kovetkezdkben a zenei képességek fejlesztésérdl alkotott pedagdgus-nézetek és az ének-zene
tantargyat tanitd pedagdgusok képzettsége, gyakorlata és hangszertanulds hossza kozotti
Osszefiiggéseket vizsgaltam, melyhez egyszempontos varianciaanalizist alkalmaztam.

A pedagbdgusok képzettségéhez a felséfoku végzettségen kivill a karvezetdi képzettség, a
hangszertanulas, maganénektanulmanyok és a korusban vald éneklés hossza is hozzatartozik,
melyhez egy Uj valtozot hoztam létre.

A tanitok képzettsége, gyakorlata és a nem ének-zenei also tagozatos tanulok zenei
képességfejlesztésrol alkotott nézetei kozott nincs szignifikans osszefiiggés, tehat a kiilonbozo
képzettségli és gyakorlati tapasztalattal rendelkez6 tanitok tanuloi zenei képességfejlesztésrol
alkotott nézetei kozott nem tartam fel kiilonbséget.

Az ének-zene szakos tandrok képzettsége ¢s a nem ének-zenei also tagozatos tanulok
zenei irds, olvasdsi és improvizdcios képességeinek (5. faktor) fejlesztésérdl alkotott
pedagogus-nézetek kozott szignifikans osszefiiggést tartam fel (5. faktor: F=7,537; p=0,001).
Minél képzettebb az ének-zene szakos tanar anndl nagyobb mértékben tartja fejleszthetdnek a

nem ének-zenei alsé tagozatos gyerekek zenei irds, -olvasasi és improvizacios képességeit (5.
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faktor: r=0,216; p=0,001). Elmondhato, hogy a kevésbé képzett pedagdégusok kisebb
mértékben vélik fejleszthetden ezen zenei képességeket.

Szignifikdns dsszefiiggést talaltam az ének-zene szakos tandrok gyakorlata és a nem
ének-zenei also tagozatos tanulok zenei reprodukcios képességeinek és a memorizdlasnak (4.
faktor) fejlesztésérdl alkotott ének-zene tanari nézetek kozon (F=2,437; p=0,025). Az ének-
zene tanarok a tandari palyajukon val6 elérehaladédssal parhuzamosan egyre nagyobb mértékben
tartjak fejleszthetének a nem ének-zenei also tagozatos didkok zenei reprodukcids képességeit
¢s a memorizalasat (r=0,342; p=0,001).

Az ének-zenei also tagozatot tekintve az ének-zene szakos tandrok képzettsége és az b.
faktort alkotd zemei irds, -olvasdsi és improvizdacios képességek (F=3,151; p=0,05)
fejlesztésérol alkotott ének-zene tandri nézetek kozott szignifikdns osszefiiggést dllapitottam
meg. A Pearson-féle korrelacios egyiitthatd ramutat arra, hogy minél magasabb képzettséggel
rendelkeznek az ének-zene szakos tanarok annal nagyobb mértékben tartjak fejleszthetének az
ének-zenei also tagozatos gyerekek zenei iras, -olvasas és improvizacios képességeit (5. faktor:
r=0,396; p=0,017).

Az ének-zene szakos tandrok gyakorlata és az ének-zenei also tagozatos tanulok
éneklésének, énekes ,,eloaddsdanak” fejlesztésérdl (6. faktor) alkotott ének-zene tandri nézetek
kozott is szignifikans osszefiiggés van (F=2,476; p=0,047). Az ének-zene szakos tanarok minél
tobb év tanitdsi gyakorlattal rendelkeznek, annal nagyobb mértékben vélik fejleszthetonek az
ének-zenei also tagozatos tanulok éneklését, énekes eldadasat (6. faktor: r=0,388; p=0,019).

A nem ének-zenei felso tagozatos diakok zenei képességfejlesztésérol alkotott ének-
zene tandri nézetek és az ének-zene tandrok gyakorlata kozott nem talaltam szignifikdns
osszefiiggest.

Ugyanakkor az ének-zene tandrok képzettsége és a nem ének-zenei felsd tagozatos
tanulok zenei reprodukcios képességeinek (4. faktor) fejlesztésérdl alkotott ének-zene szakos
tandri nézetek kozott szignifikans osszefiiggést tartam fel az egyszempontos varianciaanalizis
soran (F=1,924; p=0,047) A Pearson-féle korrelacios egyiitthatd pedig ramutat arra, hogy minél
képzettebb egy ének-zene tanar anndl nagyobb mértékben tartja fejleszthetdnek a nem ének-
zenei fels6 tagozatos didkok zenei reprodukcios képességeit (r=0,176; p=0,044).

Az elvégzett varianciaanalizis soran nem talaltam szignifikdns osszefiiggést az ének-
zenei felso tagozatos diakok képességfejlesztésérol alkotott ének-zene tandri nézetek és a
pedagogusok képzettsége kozott.

Az ének-zenei felsé tagozatos tanulok zenei irds, olvasds és improvizdcios

képességeinek fejlesztésérol alkotott ének-zene tandri nézetek és az ének-zene tandrok
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gyakorlata kozott szignifikdns osszefiiggést tartam fel (F=5,759; p=0,023). A Pearson-féle
korrelacids egyiitthatd pedig egyértelmiien jelzi, hogy minél tobb éves szakmai gyakorlattal
rendelkezik az ének-zene tanar, annal nagyobb mértékben fejleszthetonek tekinti az ének-zenei
fels6 tagozatos tanulok zenei iras, olvasas ¢és improvizacios képességeit (r=0,531; p=0,011).

Az egyszempontos varianciaanalizis soran szignifikdans dsszefiiggést tartam fel az
ének-zene szakos tandrok hangszertanuldssal eltoltott ideje és az dltalanos iskolds gyerekek
zenei recepcios képességeinek (1. faktor); zenei percepcios képességeinek (2. faktor) és a zenei
irds, olvasdsi és improvizdacios képességeinek (5. faktor) fejlesztési mértékérdl alkotott
nézeteik kozott (1. faktor: F=3,442; p=0,017; 2. faktor: F=3,083; p=0,028; 3. faktor: F=3,088;
p=0,028; 5. faktor: F=12,084; p=0,000). Minél t6bb id6t tanultak hangszeren jatszani az ének-
zene szakos tanarok, annal nagyobb mértékben gondoljak fejleszthetonek az altalanos iskolas
gyerekek zenei percepcids, recepcids, irds-olvasasi és improvizalasi képességeit. (1. faktor:
r=0,154; p=0,015; 2. faktor: r=0,146; p=0,013; 3. faktor: r=0,168; p=0,004; 5. faktor: r=0,248;
p=0,000).

A tanitok hangszertanuldssal eltoltott ideje és a zenei képességek fejlodésérol alkotott
nézeteik kozott nincs szignifikdns osszefiiggeés.
A H1.2 hipotézis azon része igazolt, mely feltételezte, hogy az ének-zene szakos tandrok
fejleszthetobbnek vélnek egyes tanuloi zenei képességeket. Ami viszont a tanulok zenei
képességeinek fejlesztésérol alkotott tanitoi és ének-zene szakos tandri nézetek és a
pedagogusok képzettség, gyakorlata és hangszertanuldssal eltéltott ideje kozti osszefiiggésekre
vonatkozo hipotézisrészt illeti, a tanitok esetében nem igazolodott be, mig az ének-zene szakos

tanarok esetében igazolt a H1.2 hipotézis ezen része.

8.4 A zenei képesség, a zenei tehetség és a zenei képességfejlesztés fogalmak
értelmezése

A félig strukturalt interjuk soran a zenei képességfejlesztés fogalomrol alkotott tanitoi és ének-
zene tanari nézetek feltérképezése eldtt fontosnak tartottam a zenei képesség fogalomrol
alkotott pedagdgus-nézeteket eldhivni az ének-zene tantdrgyat tanitd pedagdgusokbol
metaforavizsgalattal, mely sordn Osszevetettem e nézeteiket a zenei tehetségrol alkotott
nézeteikkel. A metaforavizsgalatom célja azoknak a nézeteknek a vizsgélata volt, melyet a
zenei képesség és a zenei tehetség fogalom spontdn hiv eld az ének-zenét tanitd

pedagdgusokbdl. A metaforak elemzéséhez a jelentéshez kapcsolodd halmazokat hoztam 1étre,
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majd ezekhez hozzarendeltem az egyezl jelentésii, vagy kozel allo kifejezéseket és igy
kialakitottam a f6-, és alkategoridkat.
A spontan metafordkat hianyos mondat kiegészitésével hivtam elo:
A zenei képesség olyan, mint.....,mert...”"
., A zenei tehetség olyan, mint.....mert...."
Példaul:
,,A zenei képesség olyan, mint egy szépséges ajandék, mert nagy orémet hoz annak,
aki részesiil ebben, de sajnos nem mindenkinek adatik ez meg.”
A zenei tehetség egy Isteni ajandék, mert ez olyas valami, amit csak Istentol

1

kaphat az ember.’
., A zenei képesség olyan, mint egy gyurma, mert szabadon formalhato.”

,,A zenei tehetség olyan, mint egy eldsott kincs, mert rd kell bukkanni és meg kell

tisztitani a ra rakodott piszoktol, hogy teljes fényében ragyoghasson, tehat ra kell

bukkanni a tehetséges gyerekekre, akiknek fejlodését segiteni kell.”
A metaforak elemzése soran két f6 fogalmi kategoriat alkottam, Brandstrém (1999) elmélete
szerint: 1. abszolut szemlélet; 2 relativisztikus szemlélet, mely két kategdria mindkét fogalom
esetében megegyezik. A f6 konceptudlis kategoridkon beliil egy-egy alkategoria jelenik meg:
1. ajandék; 2. lehetdség. A metaforavizsgalat eredményeként megallapithatd, hogy az
interjikban részt vevd tanitok tobbségének (7 tanitd) nézetei szerint a zenei képesség
velesziiletett ajandék, mely az abszolut szemléletet tiikkrozi; mig az ének-zene tanarok nézetei
egyforman megoszlanak (5-5 ének-zene tanar) az ajandék és a lehetdség alkategoridk kozott,
melybdl az latszik, hogy az interjikban részt vevd tandrok fele az abszolut, fele pedig a
relativisztikus szemléletet képviseli. A zenei tehetség fogalom kapcsan spontan alkotott
metafordk ugyanugy két f6-, és egy-egy alkategdriaba sorolhatok, mint ahogy azt a zenei
képesség fogalomnal lathattuk, ugyanakkor az interjialanyaink tobbsége (8 tanitd és 8 ének-
zene tanar) szerint a zenei tehetségre lehetdségként kell tekinteni, mely alapjan elmondhato,
hogy e pedagogusok a relativisztikus szemléletet kovetik, ami zenei tehetségrdl alkotott

nézeteiket illeti (3. tdbldzat).
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3. tabldzat: A zenei képesség és a zenei tehetség célfogalmak spontin metafordi és az eldhivott
konceptualis kategoriak

ZENEI KEPESSEG ZENEI TEHETSEG
Fo Konceptualis | Metafora | Eléfordu- Fé Konceptualis| Metafora | Eléfordu-
konceptualis | alkategoéria lasok  |[konceptudlis| alkategoéria lasok
kategoria szama kategoria Szama
Abszolut ajandék szépséges | 7 tanito  |Abszolut ajandék Isteni 8 tanito
szemlélet ajandék, 5 tanar  |szemlélet ajandék, 2 tanar
Isteni csillogd
ajandék gy0ngyszem,
Relativisz- lehetdség gyurma, 3 tanit6  |Relativisz- [lehetGség rigy, 2 tanito
tikus legb, 5 tanar  tikus parazs, 8 tanar
szemlélet épitdkocka szemlélet elasott
kincs,
csiszolatlan
gyémant

Az ének-zene tantargyat tanitdé pedagdgusok zenei képességfejlesztéssel kapcsolatos nézeteit a
spontan eléhivott metafordk és fogalmi térképek elemzésével vizsgaltam a félig strukturalt
interjuk keretein beliil. A metaforavizsgalatom célja azoknak a nézeteknek a vizsgalata, melyet
a zenei képességfejlesztés sz6 spontan hiv eld az ének-zenét tanité pedagdgusokbol. A
metafordk elemzéséhez a jelentéshez kapcsolddd halmazokat hoztam létre, majd ezekhez
hozzéarendeltem az egyez0 jelentésii, vagy kozel allo kifejezéseket €s igy kialakitottam a f6-, és
alkategoridkat. A metaforakat tartalmuk alapjan csoportositottam €s elemeztem.
A spontan metafordkat hidnyos mondat kiegészitésével hivtam el6: ,,4 zenei képességfejlesztés
olyan, mint.....,mert...”
Példaul:
,A zenei képességfejlesztés olyan, mint a gyiimélcsfa nevelgetése, mert
folyamatosan nyesegetem, alakitgatom, hogy a legszebb legyen, tehat a legjobban
fejlodjon a gyermek.”
A zenei képességfejlesztés olyan, mint a hazépités, mert ahogy a téglakbol és
egyéb osszetevékbdl felépitek egy hdzat, ugy épitem a gyerekek képességeit sok-Sok
részkészképességbdil, hogy a teljes végleges format elérje.”
A zenei képességfejlesztés olyan, mint a sportolds, mert mindennapi edzést
igenyel.”
A zenei képességfejlesztés olyan, mint a favdagds, nagyon nagy kiizdelem kell
hozza.”

., A zenei képességfejlesztés olyan, mint egy nagyobb szerkezet kis alkatrészeinek

osszecsiszoldsa, hiszen a nagy szerkezet csak akkor miikodik jol, ha minden apro
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eleme tokéletes Osszhangban van egymassal, tehat az Osszes részképesség

’

osszhangban valo miikédése sziikséges a jo miikodéshez.’

A 4. tablazatban jol lathatdo, hogy mig az ének-zene tantargyat tanitd tanitok zenei
képességfejlesztés spontan metaforai két nagy kategoriaba besorolhatok - melyek a kovetkezok:
1. gondozo tevékenység, 2. épitd tevékenység -, addig az ének-zene tanarok zenei
képességfejlesztés spontan metaforai sokkal heterogénebbek, hiszen az & esetiikben 6t
kategoriat (1. épitd tevékenység; 2. alkoto tevékenység; 3. fejlesztés; 4. gondozo tevékenység;

4. kiizdelem) alkotnak a spontan el6hivott metaforak. (4. tdbldzat)

4. tablazat: A zenei képességfejlesztés célfogalom spontan metafordi és az eléhivott konceptudlis

kategoridk
F6 konceptualis Konceptualis Metafora Eléfordulasok
kategoria alkategoriak szama
Epitd tevékenység - épités hazépités, legozas, 4 tanito
modellépités 4 tanar
IAlkoto tevékenység - alkotas zenem( megkomponalasa, | 2 tanar
- f6zés étel elkészitése
Fejlesztés - edzés sportolas 2 tanar
Gondozo tevékenység - kertészkedés kertészkedés, 6 tanitod
gylimdlcsfa nevelgetése 1 tanar
Kiizdelem - nehéz munka favagas 1 tanar

A zenei képességfejlesztésrdl alkotott nézetek feltarasat a pedagdgusok altal elkészitett
fogalmi térképek elemzésével folytattam. Az interjliban szerepld tanitok és ének-zene tanarok
egyarant elkészitettétk a zenei képességfejlesztés kozponti fogalomhoz kapcsolodo
asszociacioik abrajat. A tanitok és az ének-zene tanarok esetében is kivalasztottunk egy-egy
olyan fogalmi térképet, amely a palya elején tartd pedagdgustol és egy-egy pedig tobb, mint 15
év gyakorlattal rendelkezd pedagdgustol szarmazik. Elészor a fogalmi térképek szerkezeti,
majd tartalmi elemzésére kertilt sor. A palya elején tartdo pedagogusok altal elkészitett ,,zenei
képességfejlesztés” fogalomtérkép szerkezetét tekintve azt lathatjuk, hogy a zenei
képességfejlesztés kozponti fogalomhoz kozvetleniil rendelt asszociaciok eredményeként
keriilt kialakitasra a fogalomtérkép. Az interjliinkban résztvevo és a palyajuk elején jaro tanitok
zenei képességfejlesztésrdl alkotott fogalmi térképének szerkezete az abrahoz hasonlé. A 2.
abran a zenei képességfejlesztést tekintve nem fedezhetdé fel a megjelenitett fogalmak
tekintetében semmilyen konkrét szempontnak megfeleld tematizalt elrendezés, tehat a kozponti

fogalomhoz kozvetleniil kapcsolodd fogalmak szervezetleniil jelennek meg. (2. dbra)
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zene

motivacio tanulok

snek ZENEI KEPESSEGFEJLESZTES deatiiiss

. mas képességek
ritmus ,
hallas

2. abra: Egy kezdd tanito fogalmi térképe a zenei képességfejlesztésril
A kezdd tanitd fogalmi térképéhez képest a kezdd ének-zene tanar fogalmi térképén mar
megjelenik a tematizalas, viszont szerkezetileg egyszeriinek mondhat6 az dbra. A csoportositas
tematikdjat négy fejlesztendd zenei képességcsoport adja: a zenei olvasés, a zenei iras, a

zeneértés €s a zenehallgatds. A tovabbi fogalmak pedig ezen kiemelt pontokhoz kotve keriiltek

elrendezésre. Megjelenik egy-egy fogalomlanc is a zenei olvasas, a zenei iras és a zenehallgatas

partitura kotta

fogalmak tekintetében. (3. dbra)

zenei olvasds zeneértés
ZENEI KEPESSEGFEJLESZTES
zenei iras zenehallgatas

kreativitds zenei befogadas

3. abra: Egy kezdo ének-zene tandr fogalmi térképe a zenei képességfejlesztésrol

Egy tobb, mint 15 éves tanitdsi gyakorlattal rendelkezd tanitod altal készitett fogalmi térkép

szerkezetileg egyszeriinek mondhato, viszont — a kezdd tanitokéval ellentétben - a felvazolt

17



Asztalos Andrea: Zenei képességfejlesztés az altalanos iskolaban

fogalmak mar részben tematizalasra kertiltek. A csoportositas tematikajat — itt is, hasonldan,
mint a kezdd ének-zene tanarnal lathattuk — a fejlesztendd zenei képességesoportok alkotjak,
viszont ezen az dbran mas zenei képességcsoportok jelennek meg, mint, amit a kezd6 tanarnal
lathattunk: zenei hallas, emlékezet, zenei €lmény befogadasa, éneklés, hangszeres jaték. A zenei

hallashoz kapcsolodoan lathatunk egy rovid fogalomlancot is. (4. dbra)

ritmus )
tempod
dallam

hangszin emlékezet

zenei hallas

hangmagassag ZENEI KEPESSEGFEJLESZTES zenei élmény
befogaddsa

hangszeres jaték éneklés

4. abra: Egy gyakorlott tanito fogalmi térképe a zenei képességfejlesztésrol

Szerkezetileg Osszetettebb a gyakorlott ének-zene tanar fogalmi térképe, mely a zenei
képességfejlesztés, mint kozponti fogalom koré rendezddik. Itt mar nem csupéan a szlikebb
értelemben vett zenei képességek jelennek meg, mint csoportképzé elemek, hanem a zeneli
képességfejlesztést komplex képesség-, ¢és személyiségfejlesztéssel Osszekapcsolodva
abrazolja. Nyolc f6 fogalom kapcsolodik kozvetlen a kozponti fogalomhoz, a zenei
képességfejlesztéshez, melyek a kovetkezok: hallasfejlesztés; zenei €s mozgasos improvizacios
készség; mozgaskultira, mozgaskoordinacio; érzelmi-akarati tulajdonsdgok fejlesztése;
komplex  személyiségfejlesztd  miivészetpedagogia;  komplex — képességfejlesztés;
szOkincsbovités; a két agyfélteke egyszerre torténd fejlesztése. Megallapithato, hogy e
gyakorlott ének-zene tanar nézetei szerint a zenei képességfejlesztéssel szorosan
Osszekapcsolodik a teljes személyiség fejlesztése. A mozgaskultira, mozgéaskoordinacio és a

hallasfejlesztés fogalmakhoz révid fogalomlanc is kapcsolodik. (5. dbra)
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zenei és Mozgasos érzelmi - akarati
improvizacios készség tulajdonsagok
fejlesztése
egyenslulyérzék komplex
fejlesztése képességfejlesztés
szokincsbdvités
ZENEI KEPESSEGFEJLESZTES

szem - kéz mozgaskultura,
szem - lab mozgaskoordinacio K |
koordinacio Sl — =

személyiségfejlesztd

mUivészetpedagogia

: - Kokas modszer)
: Aket agyfélteke hallasfejlesztés (
nagymozgésok, egyszerre torténé :
kismozgdsok fejlesztése
hangszerek
ritmusérzék hasznalata
fejlesztése éneklési
készség
fejlesztése

5. dbra: Egy gyakorlott ének-zene tanar fogalmi térképe a zenei kepességfejlesztésrol

Az interjuk soran kértem a pedagodgusokat, hogy soroljak fel azokat a zenei
képességeket, melyek fejlesztését nélkiilozhetetlennek tartjdk az altalanos iskolés
korosztalyban. A kérdésre kapott valaszokat kategoriakba soroltam, melyek a kovetkezok
voltak, illetve az el6forduldsuk gyakorisagat zargjelbe irva jelzem: éneklési képesség (8 tanito,
8 tanar), a zenei hallas (8 tanitd, 7 tanar) a ritmusérzék (6 tanitd, 6 tanar) és a zenehallgatas / a
zenei befogado képesség (7 tanitd, 5 tanar), melyek fejlesztése nagyon fontos az also-, és felsd
tagozaton egyarant. Fels0 tagozaton ezen feliil tovabbi kategoridkat alkottam, melyek a
kovetkezok: intondacios képesség (4 tanar), kottaolvasdsi képesség (4 tanar), zenei irds (4 tanar),
zenei érzékenység (4 tanar), zeneértés (2 tanar), a zenei alkotoképesség (2 tanar) és a
tonalitasérzék (1 tanar), melyek fejlesztése a felsd tagozaton egyes tanari nézetek szerint
fontossa valik. Az intonacios képesség €s a zenei iras-olvasas képesség fejlesztését kizardlag
az ének-zene tagozatos osztalyokban (also-, és felsé tagozaton egyarant) tartjak fontosnak. A
zeneértés €s a zenei alkotoképesség fejlesztésének fontossaga azoknal az ének-zene tanaroknal
jelenik meg, akik a tanitasukba beépitik a Kokas modszert is.

Az interjukban kitértem a zenei tehetséggondozas témadjara is, melyben arra vartuk a
valaszokat, hogy a tanitok és az ének-zene tandrok szerint hogyan valdsithato meg a
tehetséggondozas tandrai vagy tanoéran kiviili keretek kozott. A megkérdezett pedagdgusok
mindegyike elsdsorban szakkoér — korus, néptanc, zene-mozgés, Kokas foglalkozasok -
keretében tartja megvalosithatonak a zenei tehetséggondozast.

., A zenei tehetséggondozas szakkori keretek kozott valosulhat meg eredményesen.

Néptanc szakkoron rengeteget tudunk népi jatékokat jatszani, énekelni.” (1. tanito)

19



Asztalos Andrea: Zenei képességfejlesztés az altalanos iskolaban

Az ének-zene ora keretében a tehetséggondozas nehéz. Mindenféleképpen kiilon

kell azokkal a gyerekekkel foglalkozni, akik tehetségesek valamiben. Nalunk ez

eneklésben johet ki. A korusban tudok a tehetségeseknek szolot adni,” (1. tanar)
Az ének-zene tagozatos osztalyokban tanitok ugyan kis mértékben megvaldsithatonak tartjak a
zenei tehetséggondozast tandrai keretben, de szerintiik is sokkal hatékonyabb kiilonb6z6 zenei
szakkorok, illetve az alapfoku miivészeti oktatas keretében. Nagy jelentséget tulajdonitanak
az ének-zene tantargyat tanitd pedagoégusok a zenei tehetséggondozas terén az alapfoku
muvészeti iskoldknak is. Amelyik altalanos iskoldban mukodik alapfoku miivészetoktatas,
zeneoktatas, ott egy épiileten beliil valosul meg a tehetséggondozés. Viszont tanorai keretben
nagyon sziikdsek a lehetdségek, féleg a nem ének-zene tagozatos osztilyokat tekintve. A
tanarok a tehetségesebbeknek plusz feladatokat adnak, differencidlnak, egyénileg énekelhetnek,
segithetnek a gyengébb zenei képességekkel rendelkezd osztilytarsaiknak kvazi a tanar
segédjeként mitkddhetnek egyes feladatoknal.

A tehetséges gyerek, olyan, mint egy jo kolléga, a tanar segédje. Nem kiilon, uj

feladatot kapnak. Nem kell lefarasztani vagy kivonni 6t a kozossegbol, hanem hogy

legyen egy épité magja a kozosségnek: odaiiltetem a legproblémasabb gyerek

mellé, hogy korrepetdlja 6t. Igy maris egy kicsit kiemelkedSbb helyzetben éli meg a

szerepét és besegit a tandarnak. Mindenképpen partneriil szegodik.” (2. tanar)
A szép éneklésiikkel kimagaslo gyerekeket a tanarok tanoran kiviili egyéni foglalkozasok
keretében készitik fel népdaléneklési illetve egyéb zenei versenyekre. A tanitok, tanarok a
zeneileg tehetséges tanulokat az alapfoku miivészetoktatasban vald tanulasra buzditjak és a

szliloket is gyermekiik zenetanuldsdnak tdmogatasara biztatjak.

9. Osszegzés
A kutatdsom soran fény dertilt arra, hogy a vizsgéalatomban részt vevo ének-zene tantargyat
tanito pedagogusok gondolkodasaban a zene képességek nem a NAT-ban (2012) szerepld zenei
képességfelosztas elvei szerint rendez6dnek, hanem hat csoportra oszlanak, melyben a zenei
reprodukciods és a zenei recepcios képességek mellett megjelend zenei percepcios képességek
ket kiilon csoportot alkotnak €s a zenei iras-, olvasas-, €s improvizacios képességek, illetve az
éneklés, énekes eldadas egy-egy plusz, onalld kategdriat alkot, mely utobbi két csoport a
Kodaly koncepcio két fontos pillére.

A nem ének-zenei also tagozatos dltaldnos iskolds gyerekek  zenei

képességfejlesztésérol alkotott tanitéi és ének-zene tandri nézetek kozott szignifikans
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kiilonbségeket tartam fel, melynek értelmében a 2. faktorba tartozd zenei percepcios
képességeket (tonalitasészlelést, hangkozészlelést, harmodniaészlelést, formaészlelést,
hangszinészlelést) és a zenei irds, - olvasasi és improvizacios képességeket az ének-zene
tanarok, mig a 3. faktorba tartoz6 zenei percepcids képességeket (tempodhallést;
dinamikahallast; dallamhallést; ritmushallast) a tanitok vélik fejleszthetobbnek.

A tanitok képzettsége, gyakorlata és a nem ének-zenei also tagozatos tanulok zenei
képességfejlesztésrol alkotott nézetei kiozott nincs szignifikdns dsszefiiggés, tehat a kiillonb6zo
képzettségli €s gyakorlati tapasztalattal rendelkezd tanitok tanuloi zenei képességfejlesztésrol
alkotott nézetei kozo6tt nem tartam fel kiilonbséget.

Az ének-zene szakos tandrok képzettsége ¢és a nem ének-zenei also tagozatos tanulok
zenei irds, olvasdsi és improvizdcios képességeinek (5. faktor) fejlesztésérdl alkotott
pedagogus-nézetek kozott szignifikdans osszefiiggést tartam fel, melynek értelmében minél
képzettebb az ének-zene szakos tanar anndl nagyobb mértékben tartja fejleszthetének a nem
ének-zenei als6 tagozatos gyerekek zenei irds, -olvasasi és improvizacios képességeit.

Szignifikans osszefiiggést talaltam az ének-zene szakos tandrok gyakorlata és a nem
ének-zenei also tagozatos tanulok zenei reprodukcios képességeinek és a memorizalasnak (4.
faktor) fejlesztésérdl alkotott ének-zene tandri nézetek kozott, kovetkezésképpen az ének-zene
tanarok a tanari palydjukon valo elérehaladassal parhuzamosan egyre nagyobb mértékben
tartjak fejleszthetOnek a nem ének-zenei also tagozatos didkok zenei reprodukcios képességeit
¢s a memorizalasat.

Az ének-zenei also tagozatos tanulok zenei képességeinek fejlesztésérdl alkotott ének-
zene tanari nézetek €s a pedagdgusok képzettsége, gyakorlata kozott lelhetd fel szignifikans
Osszefiiggés, mely szerint minél magasabb képzettséggel rendelkeznek az ének-zene tanarok
annal nagyobb mértékben tartjdk fejleszthetének a gyerekek zenei irds, -olvasds ¢és
improvizacios képességeit, és minél tobb év tanitasi gyakorlattal rendelkeznek az ének-zene
tanarok, annal nagyobb mértékben vélik fejleszthetdnek a tanulok éneklését, énekes eldadasat.

A nem ének-zenei felso tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérdl alkotott ének-
zene tanari nézetek és az ének-zene tanarok képzettsége kozott talalhatd szignifikans
Osszefliggés, miszerint minél képzettebb egy ének-zene tanar annal nagyobb mértékben véli
fejleszthetének a tanulok zenei reprodukcios képességeit €s memorizalasat. A nem ének-zenei
felsd tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérdl alkotott ének-zene tanari nézetek és az
ének-zene tanarok gyakorlata kozott nem taldltam szignifikans 6sszefiiggést.

Az ének-zenei felso tagozatos didkok zenei képességfejlesztésérdl alkotott ének-zene

tanari nézetek ¢és a pedagdgusok gyakorlata kozott lelhetd fel szignifikans dsszefliggés, melynek
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értelmében minél nagyobb szakmai gyakorlattal rendelkezik az ének-zene tanar, annal nagyobb
mértékben véli fejleszthetonek a didkok zenei irds, olvasas és improvizacios képességeit.

Az ének-zene szakos tanarok hangszertanuldssal eltoltott ideje és a tanuldk zenei
képességfejlesztésérol alkotott pedagdgus-nézetek kozott szignifikdns Osszefiiggés van, mely
szerint minél tobb i1d6t tanultak hangszeren jatszani a pedagdgusok, annal nagyobb mértékben
gondoljak fejleszthetonek az altalanos iskolds gyerekek zenei percepcids, recepcids, iras-
olvasasi és improvizalasi képességeit.

Az interjis mintdmra vonatkoztatva alatdmaszthato az az allitas, melynek értelmében az
ének-zenét tanitd pedagogusok zenei képességrdl alkotott nézeteinek két irdnya van: 1. az
abszolut szemlélet; 2. relativisztikus szemlélet (Brdndstrom, 1999, Evans és mtsai., 2000;
Legette, 2002; Clelland, 2006; Hewitt, 2006; 2012; Biasutti, 2010; Shouldice, 2013, 2018),
ugyanis a félig strukturalt interjiimban részt vevd ének-zenét tanitd tanitok tobbsége az
abszolut szemléletet képviseli, addig az ének-zene tanarok felének nézeteiben az abszolut
szemlélet, mig a masik felének nézeteiben a relativisztikus szemlélet uralkodik. A félig
strukturalt interjuk keretében az ének-zene tantdrgyat tanitdé pedagdégusok zenei
képességfejlesztéssel kapcsolatos nézeteit spontan el6hivott metafordk ¢és fogalmi térképek
segitségével vizsgaltam, melynek eredményeként megallapithato, hogy az interjuban részt vevo
pedagdgusok koziil a tanitok nézetei szerint a zenei képességfejlesztés gondozo vagy €pitd
tevékenységként jelenik meg, addig az ének-zene tandrok zenei képességfejlesztésrdl alkotott
nézetei ennél joval heterogénebbek, hiszen 6t kategoriat alkotnak: 1. épitd tevékenység; 2.
alkotd tevékenység; 3. fejlesztés; 4. gondozo tevékenység; 4. kiizdelem. A fogalomtérképek
elemzés soran pedig fény dertilt arra, hogy a kezdd tanitok €s ének-zene tandrok nézeteiben a
zenel képességfejlesztés fogalomhoz kapcsoloddo fogalmak még szervezetlenil és
tematizalatlanul jelentek meg, mig a gyakorlott tanitoknal és ének-zene tanaroknal jol kivehetd
a f6 fogalomhoz kapcsolodd fogalmak szervezettsége, tematizaltsdga, a fogalom rendkiviili
Osszetettsége, illetve, hogy a zenei képességfejlesztés kihat a teljes személyiség fejlédésére.

Mivel a zenei képességfejlesztésrdl alkotott szamos nézet és az ének-zenét tanitd
pedagdgusok képzettsége, illetve végzettsége kozott szignifikans Osszefliggés van, igy fontos
lenne a tanito-, és a tanarképzésben is nagy hangsulyt fektetni a leendd tanitok/ének-zene
tanarok e nézeteinek alakitasara. A tanitok és az ének-zene szakos tandrok zenei képességekrol
alkotott nézetei hatassal vannak a tanorai értékelésre (Shouldice, 2013) és Osszefiiggést
mutatnak az ének-zene Orai tevékenységiikkel, a gyerekekkel valo interakcioikkal és a zenei

nevelés céljairdl alkotott nézeteikkel is (Shouldice, 2013, 2018), igy fontos lenne e nézetek
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alakitdsara, mind a tanarképzés keretében, mind pedig az ének-zenét tanitd pedagdgusok

folyamatos szakmai fejlédése soran.
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