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A 19. szdzad végére végbemend tarsadalmi valtozasok, tarsadalomfejlodési sajatossagok
kovetkeztében, a tarsadalom- és bolcsésztudomanyok erételjes differencialodasanak idészakaban a
20. szazad elejére kialakultak a f6bb egyetem- és tudomanyfejlodési modellek. Miként a kultira Ggy
a tudomanyok fejlédése sem univerzalis, a mindenkori helyi sajatossagok alakitottak. Az 1990-es
évektél gyakran hivatkozott-a neveléstudomany fejlédésére is Kitekint6-nemzetkozi torténeti-
komparativ vizsgalatok (Keiner, 1999; Keiner és Schriewer, 2000; Schriewer, Keiner és Charle, 1993;
Wagner és Wittrock, 1990) a modern tudomanyok kialakulasat elemezve megallapitottak, hogy a 20.
szazad elejére azoknak harom alapveto, a rendszertani szinten, tovabba tartalmaikban, sét egymastol
eltéro ismeretelméleti téziseik szintjén is érvényesiilé modellje alakult ki (Becher, 1989; Bruch, 1985;
Depaepe, 1993; Genov, 1989; Glick, 1987; Keiner, 1999; Larson és Deutsch, 1998; Lepenies, 1985;
Harwoo, 1992; PI¢é, 1996; Ringer, 1992, 1993; Schriewer, 1998; Wagner, 1990).

A harom modell bemutatasat kovetéen szandékom kitérni egy minden szempontbol kiilonleges iskola
- a Bauhaus - orszagokon, kulturakon, kontinenseken, egyetem- és tudomanyfejlédési rendszereken
ativelé univerzalis voltara. A Bauhaus 6rokség meghatarozasaval azt az allitasomat szeretném
igazolni, hogy a Bauhaus pedagogiai tételeinck relevans helye van napjaink design és
¢épitészetoktatasaban, szerepe meghatarozd az amerikai épitészeti felsdoktatasi rendszer
kialakulasaban, valamint a miiszaki és informatikai felsGoktatas atalakuldsaban. 2013-ban az
Amerikai Egyesiilt Allamok torvényhozisa hatarozatot hozott a természettudomanyos
muveltségteriiletek integralasar6l a mivészeti tantargyakkal a miiszaki és informatikai
felsdoktatasban (H.Res.51- 113th Congress, 2013-2014). A dontést megalapozd kutatas szerint a
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szakemberek képzése eredményesebb, ha a természettudomanyok, a technika, amérnoki tudomanyok
¢s a matematika integraltan jelenik meg a miivészeti targyakkal. Az Uj integrativ modell a
kozoktatasban is megjelent (Bequette, 2012; Madeja, 2013, Karpati, 2019).

Tanulmanyomban szeretném a figyelmet rairanyitani a mivészeti targyak fontossagara, a
komplexitas transzferald erejére személyiségfejlesztd aspektusaira a nevelésben-, fokuszalva a

kreativitas, a jollét érzés, a flow elérésére.

1. A német egyetem- és tudomanyfejlédési modell - a humboldti egyetem

1810-ben Iétesiilt Berlin elsé egyeteme a liberalis porosz oktatasi reformer és nyelvész Wilhelm
von Humboldt kezdeményezésére. Kezdetben jogi, orvostudomanyi, filozofiai és teologiai kar
miikodott majd az oktatasi rendszer reformjaval tobb kar is indult pl. filologia és torténelem,
valamint a természettudomanyi. A Humboldt egyetem reformjanak egyik fontos alapelve az allam
kozvetlen beavatkozasat megsziintet6 tanszabadsag, minimalis allami feliigyelettel, ami elsésorban
az egyetemi tanarok Kkinevezése utjan valésult meg. Az egyetemek szabad szellemi
tevékenységének alapja a kiilonbozé tudomanyok oktatasanak és kutatasanak egysége. Onallo,
teljes jogu karként az egyetemi karok hierarchiajanak élére keriilt a korabban elékészito jellegt
filozofiai fakultas. Ennek kovetkeztében jelentésen megnétt a német egyetemi filozofia, klasszika
- filologia, valamint a pedagogia tudomanyanak presztizse. ,,A reform nagymértékben hozzajarult
a kozép-europai értelmiség sajatos, uj tipusat megjelenité allami hivatalnokok képzéséhez,
megteremtve az allam és az adott tarsadalmi rend elvarasait fenntartas nélkiil elfogado és azt

reprezentalo ,,univerzalis allamhivatalnok” tipusat (Németh, 2013).

A német egyetemeken jott létre €s meghatarozova valt a 19. szazad masodik felétél a
taniigyigazgatasi szakemberek ¢és kozépiskolai tanarok képzésében a teoldgiai majd
nevelésfilozofiai szemléletli oktatas, aminek meghatarozo elemévé az ujhumanizmus és német
klasszikus filozofia (Hegel, Kant, Schleiermacher) valt. Az ezt kovet6 idészakban a 19. szazad
utolsé harmadaban a régi6 orszagaiban a herbartianizmus iskolapedagogiai elvei alapjan torténit
meg a kozoktatas modernizacioja, Kozép-Europaban szinte mindeniitt a herbartianus pedagogia
képviseloi toltotték be az egyetemeken létrehozott pedagogia tanszékeket, hataroztak meg az
intézményesiilé6 egyetemi pedagogia retorikajat (V6. Coriand és Winkler, 1996; Tenorth, 2001;
Németh, 2012).

2. A kontinentalis, francia egyetem- és tudomanyfejlodési modell

A hagyomanyos francia oktatasi rendszer 1808-ban a napoleoni reformok kovetkeztében

gyokeresen atalakult. Napoleon reformjai- az allamkozpontusag, a centralizacid és az erdteljes



szekularizaci6 - a hodito politika szolgalataban allt. Valamennyi kozép- és fels6foku intézetet egy
egységes szervezet ala, az un. ,,Egyetem” (Université France) tisztvisel6kbol allo tantigyi testiilet
ala rendelték. Az orszagot 17 tankeriiletre osztottak, amelyek székhelye egy-egy egyetemi varos
volt. A tankeriiletek iranyitoja a recteur feliigyelte az egész francia iskolarendszert a foiskolai
szintt6l az elemi oktatasig. A tankeriiletek kisebb megyei egységekre tagolodtak, melyek é1én mind
a mai napig az iskola - feliigyel6k allnak. A forradalom idészakatol egészen a ,,csaszari egyetem”
Napoleon altali megalapitasaig Franciaorszag nem rendelkezett egyetemi szintii felséoktatasi
intézménnyel. Ezek helyett még a forradalom utan létrehoztak a gyakorlatias iranya felséfoka
szakiskolak, az un. ,,nagy iskolak™ rendszerét, melyek vezets intézménye az Ecole Politechnique
lett (Karady, 1979). Az egységes és kdzpontositott francia egyetem elsédleges célja a hatalomhoz
lojalis allami szakértok (katonai, jogi, orvosi, természettudomanyos, mérnoki) gyakorlati képzése,
illetve hatékony hatosagi ellendrzése volt. Annak karain, a parizsit leszamitva hossza ideig nem
folyt semmilyen tudomanyos kutatas. A gyakorlatias oktatas szelektalo felvételi versenyvizsgakkal
€s egyéb szigora szamonkérési rendszerrel parosult. A fakultasok atal kiadott diploma, mint egy-
egy szakma, illetve foglalkozasi ag gyakorlasahoz sziikséges allami ,,mtikodési engedély”
szavatolta az oktatds meghatarozott, egységes szinvonalat, igazolta egyenértékiiségét ¢és
kozigazgatasi hitelességét, az egész orszagra kiterjedé érvényességét (Karady, 1979). Az

intézmények az angol elitegyetemekhez hasonléan zart bentlakasos intézetek voltak.

A pozitivizmus hatasa erésen érvényesiilt a francia neveléstudomanyban. Az empirikus latasmod
egyiitt jart a szociologiai szemléletmoddal. A szociologiai orientacioja francia tarsa-
dalomtudomany legkiemelkeddbb képvisel6i, az elméleti- torténeti elemzési modszert bevezeto
Emile Durkheim, tovabba az adatfelvevé - statisztikai modszer felhasznalasaval dolgozé Frederic
Le Play voltak. Durkheim és tanitvanyai elsésorban a tobb tarsadalomban és eltéré civilizaciokban
is megragadhato atfogd osszefiiggéseket és struktarakat kutattak. (Németh, 2015) Durkheim a
Sorbonne-on létrehozott elsé francia szociologiai tanszék alapitoja, tanitvanyai foglaltak majd el a
legfontosabb egyetemi tudomanyos kulcspoziciokat is. Emil Durkheim elméleti és empirikus
szempontbol is jelentds szociologiai programja jegyében keriilt sor a francia egyetem 19. szazad
végén bekovetkezo tartalmi és modszertani korszerisitésére, a csaszari egyetemet ebben az idében
felvalto francia koztarsasagi egyetem megteremtésére. Az ekkor kibontakozo, a
tarsadalomfilozofiaval, a szociologiaval, tarsadalom-gazdasagtannal és az etikaval szoros
kapcsolatban allo francia neveléstudomanyos reflexio a Durkheim altal kialakitott pozitiv alapokon
nyugvoé erkolestudomany széleskori, integralt tarsadalomtudomany részeként jelent meg (Keiner
¢és Schriewer, 2000.30).

3. Az angolszasz egyetem- és tudomanyfejlédési modell



Az angolszasz allamok tarsadalmi fejlodésére jellemzé volt a kontinentalis centralizaltsaggal
szemben a magankezdeményezések eclsddlegessége (az alapitvanyok, maganszemélyek Szerepe
kiemelkedéen fontos volt, a maganiskolak tulajdonosai fizett¢k ¢és alkalmaztik a tanarokat,
engedélyezték a tankonyveket), a teriileti széttagoltsag, és a decentralizaltsag (az iskola a helyi
kozosségek szervezésében mikodott). Jellemzden ez hatarozta meg az orszagok allam-, tarsadalom-
, illetve intézményfejlodését, az also-, kozép- és felséfoku oktatasi rendszert is. A 18. szazad végéig
az oktatasi rendszer foként az iskolak helyi Onallésagan alapult, az oktatasi rendszert
maganszemélyek, civil testiiletek, egyesiiletek és a helyi onkormanyzatok mukodtették és
feligyelték. Az oktatastra jellemezd az onalldsag, azok fejlédését kozponti intézkedések nem
befolyasoltak. A korabbi id6k hagyomanyai megmaradtak, a szakmai egyesiiletekben éltek tovabb.
Miutan nincs egységes kozépiskola az egyetemi képzés két szint(i- a bevezetd, felzarkoztato
alapképzést harom év (BA fokozat) tovabbi két év koveti (MA fokozat). Ez alol Oxford és Cambridge
kivétel, mivel teljesen 6nallo kollégiumok szovetsége. A tarsadalmi elit gyermekei szamara kivalo
oktatast biztositottak a vallasos, zartkort elitképzé6 maganiskolak és egyetemek. A Nagy-
Britanniaban koran intézményesiil6 klasszikus liberalizmus a 20. szazadig meggatolta az oktatasba
torténd kozvetlen allami beavatkozast is.

Hatterében az angol tarsadalomra jellemz6 csapathoz, egyesiilethez, klubhoz, iskolahoz vagy
egyetemhez valé szoros kotédés allt. ,,Ezt az angol tarsadalmi elitre jellemzé mentalitast az angol
maganiskolak szemlélete alapozza meg. Ugyanis a nagy hagyomanyokkal rendelkezé angol
maganiskolak rendkiviil jelentés szimbolikus hatalommal, jogi és testiileti tekintéllyel rendelkeztek,
egy ¢életre szoléan meghataroztak tanitvanyaik gondolkodasmodjat. Az elit képzésében a testiileti
¢életnek kiilonosen két formaja jatszott fontos szerepet. Az egyik a nagy tekintélyi angol egyetemek
(példaul Cambridge, Oxford) kozépkori eredetii college-okra épiil6 rendszere, a masik a gentleman-
klubok intézménye. Ezek teljes mértékben atfogtak a hallgatok és professzoraik életét, mintegy
szimbolizalva az intézmények alapveté céljat, a kozosségi szellem segitségével megvalosulé magas

szinvonala oktatasra iranyulo torekvést” (Németh, 2013.30).
4. Az Amerikai Egyesiilt Allamok egyetem- és tudomanyfejlédési modell

Egyesiilt Allamok fobb iranyvonalaiban kovette Nagy-Britannia hagyomanyait. A decentralizacio
még teljesebb, az iranyitas és ellendrzés az onkormanyzatok intézményeiben a polgarok és azok
valasztott testiileteinek kezelésében voltak. Az iskolafenntartas nagy részét mar a 19. szazadban a
maganszféra mellett az 6nkormanyzat biztositotta. Az iskolakotelezettség altalaban 6 -14 éves korig
terjedt, az oktatas egész napos rendszerben zajlott. A 7-8 éves elemi oktatasra épiilt a 4 éves
kozépiskolai képzés, amit a szintén kétfazisu college vagy egyetem kovetett. A fels6oktatasi
intézmények tobbsége alapitvanyi és maganintézmény. Maguk hataroztak meg a felvételihez
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sziikkséges vizsgakovetelményeket - emellett eldirtak a veliik kapcsolatban allo kozépiskolak
mindségi kritériumainak megfelelségét, mint a tanarok képesitése vagy az iskola felszereltsége. Az
egyetemek nem karokbol, hanem egyetemi iskolakbol épiiltek fel (példaul a School of Medicine, a
School of Liberal Art, a School of Engineering, a School of Law).

Az angol-amerikai egyetemnek is alapvet6 jellemzéje az angolszasz gondolkodasban jelen 1évé
pragmatikus, empirikus kutatasokon alapuld pozitivista szemléletmod. Ennek kovetkeztében a 19.
szazad végére 1étrejott a felsboktatasban az a pragmatikus

, gyakorlatias szemléletii specializalodasi forma, ami az egzakt tudomanyok (matematika, fizika)
logikajat és a tudas gyakorlati hasznosithatosaganak szempontjait vette alapul. Az Egyesiilt Allamok
egyetemein a 20. szazad elejére végbenemé valtozasok kovetkeztében a képzés a kiilonbozod
professziok gyakorlatias tudaselemeinek és szakmai igényeinek kielégitésére szolgalt. Az empirikus
gondolkodas kovetkeztében a tudomanyos munka a tarsadalmi problémak megoldasara iranyult

(Németh, 2013.30).

A 19-20. szazad forduldjan bekovetkezett ismerctelméleti fordulat gyokeresen atformalta a
tudomanyos tudas hagyomanyos ismeretelméleti statusat. A filozofiai szinten reflektalt altalanos
érvényl, szubsztancialis igazsagfogalom (episztemé) helyébe a gyakorlati hasznossag (techné) 1épett.
A tudomanyos igazsiag fokmérdjeként a tudomény a hatékonysag, gazdasagi eredményesség
szolgalataba lépett. A feladat a minél hatékonyabb, gazdasagosabb ,,techné” tudas eldallitasa lett, igy
a tudomany kozvetleniil alarendel6dott a gazdasagi hatékonysagnak. A tapasztalat 6sszekapcsolodott
a tarsadalmi hasznossaggal és a demokratikus gyakorlattal, igy egyben az emberi haladas

elofeltételévé valt. Célja a jobb életfeltételek biztositasa.

5. A bauhaus-i pedagégia megjelenése az amerikai felséoktatas rendszerében

Ebbe a tarsadalmi ,,hangulatba” érkezett meg Amerikaba a Bauhaus, a 20. szazad els6 felének
legjelentésebb miivészeti intézménye, melyet a modern kori pedagogia egyik leghiresebb
kisérletének tartanak. 1919-ben az épitész Walter Gropius (1883-1969) alapitotta Németorszagban, a
német liberalis szellemii oktataspolitika részeként, autonom szabad szellemi hagyomanyokkal és a
tudomanyos kutatasok szabad miivelésének lehetdségével, eszmeiségében viszont az angolszasz
hagyomanyokra ¢épiild sajatossagokkal, kidomboritva ezzel kultirakon, eszmerendszereken,

kontinenseken ativeld univerzalis jellegét. Egyediilallosagat jelzi, hogy eurdpai felszamolasat



kdvetden (1933) T az USA oktatasi rendszerébe is integralddni tudott, ezzel a mai napig meghatarozva
az orszag modern Kkori épitészetét, targytervezését, mindemellett er6sen hozzajarulva a miivészeti
oktatas a miiszaki és informatikai felsdoktatasba valo integralasahoz.

A 20. szazadi modernizmus ujfajta szemléletet igyekezett meghonositani a design és az épitészet terén
- egy univerzalis vizualis nyelvre tdmaszkodva -, amely a miivészet és az épitészet egységének
megértését segitette elé. Ennek a nyelvnek az értelmezésében fontos szerepet jatszott a Bauhaus-
pedagogia, amelynek nem az volt az egyetlen célja, hogy kozelebbi kapcsolatba hozza az emlitett
diszciplinakat a mindennapi élettel, hanem az is, hogy a tarsadalmi és kulturalis megtjulas eszkozeivé
tegye Oket. Alapja, a tervezés alapu gondolkodas, a tarsadalmi problémakra vald reflektalas ahol a
valaszok manifesztacidja az alkotas, gyakran egy targy. A képzés alapja a mithelymunka volt, ahol
meghatarozo a kozosségi, alkotd gondolkodas, egymas fejlesztése. Cél a funkciondlisan jol mikodo
mintadarab 1étrehozasa utan a gyartas, gyartmanyfejlesztés és a terjesztés atgondolasa is (Moholy-
Nagy, 1937, 1972). Fontos alapkdve az integrativ szemlélet, amely szinhazi eléadasok rendezésével
kapcsolta 6ssze a vizualis nyelvet a zenével, tanccal, irodalommal. A Bauhaus pedagogian beliil tett
erofeszitések azokra a holisztikus, tarsadalmi és egyenldséget hirdeté eszmékre alapoztak ezt az
univerzalitast, amelyeket John Ruskin és reformer kollégai képviseltek, de a Bauhaus eszme
,,emigransai”’, Moholy-Nagy Laszlo, Josef Albers és Walter Gropius voltak azok, akik megkisérelték
kontextusban, amit az 1930-as évek Amerikaja képviselt (O’Sullivan, 2014).

A Bauhaus a weimari Hercegi Iparmiivészeti Iskola és a Képzémiivészeti Akadémia 6sszevonasabol
jott 1étre. Az intézményben kikristalyosodd eszmék eredete a 19. szazadi Angliaba nyulik vissza,
amikor erds volt a torekvés miivészet és élet viszonyanak tjrafogalmazasara. Az ipari forradalom
hatasara veszélybe keriilt miivészi szinvonal fontossagat hangsulyozta a hagyomédnyos kézmiivesség
ujraélesztésével és a valodi tarsadalmi értékekhez torténd visszatéréssel, felhivva a figyelmet a magas
mindségl, sz&p targyak fontossagara, elokészitve ezzel a 20.szazadi tervezoi latasmod kialakulasat.
Az 1j esztétikai elveknek a targykulturan keresztiil torténd integralasara mar John Ruskin is kisérletet
tett elméleti munkaiban. A Bauhaus a konstruktiv torekvések (a targyak geometrikus abrazolasaban
a hangsuly a szerkezeti elemekre, tomegekre, formakra fokuszal) kdzpontja és gyljtéhelye volt,
amely a nevelési modszerek és az alkotd miivészet megujitasa révén valt kiemelkedd szerepiivé.
Alapja a ,,Bauhaus-eszme”, ami évtizedekre szo6l6 szellemi program, még William Morrist6l indulo
és a szazadfordulon Kibomlo miivészeti torekvések 0sszegzése, alkotd modszer €s alkotdi magatartas.

A mivészet és ipar, a miivészet és technika kozotti szakadékot kivanta athidalni. A Bauhaus a

! A korabeli németorszagi politikai 1égkorben a Bauhaust baloldali szervezetként jellemezték. 1933 aprilis 11.-én a német
politikai rend6rség végleg bezarta az intézményt.

6



formaképzés problémait 1j modszerrel kozelitette meg, Felismerte, hogy a funkci6, az
anyaghasznalat, a forma alakitasi lehet6ség a rendeltetés megismerésébdl fakad, ezzel uj szakaszt

nyitva a targytervezés és design alakulasaban.

A Bauhaus kisugarzasa elsésorban azoknak a tanaroknak és novendékeknek koszonhet6, akik utat-
modot talaltak ra, hogy a modszert és gyakorlatot szervezett keretek kozott, didaktikailag
megalapozva adjak tovabb. A harmincas évek miivészi diaszporajanak részeként Albers az Egyesiilt
Allamokig vezette Gropiust és Moholyt. Az Albers altal képviselt Bauhaus eszméket mar jol ismerték
¢s elismerték nemzetkdzi szinten, olyannyira, hogy 1933-ban Philip Johnson (1906-2005) és Alfred
Barr (1902-1981) 6sztonzésére az alapitok az ijonnan megnyitott Black Mountain College-ba hivtak
Alberst, ahol 1933-1949 kozott messze kisugarzo pedagogiai tevékenységet folytatott, majd 1950 és
1959 kozott a Yale University professzoraként dolgozott. Dewey? és a Bauhaus modszertanat
egybeolvasztva Albers felgyorsitotta azt a folyamatot, amelynek eredményeként a Beaux-Arts atadta
helyét a modernista miivészeti pedagogianak. Kisérletei nyoman olyan terek tarultak fel, amilyenekre
senki sem szamitott. A torténész Craig-Martin szerint ,,Albers tere rejtélyes és hatborzongato;
semmilyen vonatkozasban nem hasonlithatdé hagyomanyos térhez. Bizonyos esetekben remeg és
pulzal, mas esetekben néma, rejtélyes és teljes csend uralja” (Wassermann, 1966). Albers tanitasat
instrumentalisnak tartottak (a tudomanyos elméletek elsdsorban gyakorlati problémak megoldasanak
eszkozei), amirl ugyancsak Craig-Martin a kovetkez6t mondta ,,Albers az Egyesiilt Allamok
legjelentésebb miivészeti iskolajava tette a Yale-t, ugyantigy, ahogy korabban a Black Mountaint”
(O’Sullivan,2014). Egy egykori hallgato igy tisztelgett Albers elétt ,,Legalabb annyi épitész
koszonheti neki a megvilagosodasat, mint ahany festé és szobrasz” (Gomringen, 1968). Gropius
1937-t61 1953-ig a Harvard Graduate School of Design épitészeti fakultasanak tanara és vezetdje. (A
vilagon elséként 1893-ban a GSD-n inditottak tajtervezés fakultast és 1900-ban Eszak Amerikaban
els6ként varostervezés szakot. Epitészetet elsdként 1874-ben oktattak a Harvardon. A Graduate
School of Design 1936-ban jott 1étre a harom teriilet-€pitészet, varostervezés, tajtervezés-
Osszekapcsolasaval). 16 év alatt Gropius mintegy 250 tanitvanya hagyta el az iskolat, akik kiilonb6z6
egyetemeken, féiskolakon ¢és tervezd intézetekben oktatoként miikodtek tovabb. 1937-ben Gropius

kozvetitésével Kkeriilt a Harvard Egyetem épitészeti fakultasara Breuer Marcell, kinek neve

2 Amerikai pragmatista filozofus, pszicholégus, a progressziv pedagdgia meghatarozo alakja. Dewey szerint a
gondolkodas egy eszkoz a cselekvéshez, vagyis egy elmélet helyessége a gyakorlati eredményességben nyilvanul meg.
Az elmélet és gyakorlat nem kiilonithetd el egymastol. Dewey iskolamodellje is filozofiajat tiikr6zi. Véleménye szerint a
nevelés céljat az élet, a tarsadalom és a nevelés folyamata adja. A gyermeket az életre kell felkésziteni, ennek természetes
kornyezetévé valjon az iskola. ,,Az altala elképzelt iskola kolcsonhatasban all: a) a gyermek otthoni kornyezetével b) a
természeti kornyezettel, amelybe beletartozik az iskola kozvetlen és tavolabbi kdrnyezete, ¢) az iizleti élettel és a
termeléssel, d) a tudomannyal (kutatassal) és az arra el6készit6 egyetemmel” (Pukanszky,Németh,1996:10.1)

v



aranybetlikkel szerepel a modern épitészet Hall of Fame-jében, mert a moduléris tervezés
meghatarozo személyiségeként szellemiségével és professzori tevékenységével alapjaiban hatarozta
meg a 20. szazadot. Ikonikussa valt csdvazas butorainak koszonhetden forradalmasitotta a tervezeést,
azon kevesek kozé tartozik, aki elott még életében kiallitassal tisztelgett a New York-i Metropolitan
Museum. Gropius egyengette Moholy-Nagy Laszl6é amerikai utjat is. Moholy-Nagy teremtette meg
1937-ben, Chicagoban a Bauhaus utodjat, a New Bauhaus-t, majd megsziintével, egy évvel késébb
az Institute of Designt. Az oktatast a Bauhaus-modszer alapjan szervezte meg (Ivanyi, 1999). Egyik
legaktivabb segitétarsa Kepes Gyorgy, aki Moholy-Nagy halala utan, 1946-tol a Massachussets
Institute of Technology Visual Design tagozatanak vezetéjeként a ,,vizualis miivészetek egész korét
atfogo tevékenységet fejtett ki.

A Neutra és Wright tanitvany Hamilton Harris a University of Texas, School of Architecture dékani
kinevezését kovetden 1951-ben 1étrehozott egy épitészeti fakultast, amelynek a hallgatoi Texas
Rangers néven valtak ismertté. ,,A fiatal texasi fakultds szamara az épitészeti pedagodgiaban
jelentkez6 krizis megoldasat az jelentette, hogy megprobaltak visszatérni az eredeti esszenciahoz, a
forma kovetkezetes megértéséhez. EQy 0j vizualis épitészeti nyelv kifejlesztése pedig csak Moholy-
Nagy, Albers és Kepes harom dimenzidhoz kapcsoldodd munkain keresztiil volt lehetséges”
(O’Sullivan, 2014).

A Texas Rangerek elsésorban Albers térhez viszonyulo6 kettdsségét akartak kiaknazni. Moholy-Nagy
,latas mozgasban” elmélete pedig arra 6sztondzte a hallgatokat, hogy minden prekoncepciotol
megszabadulva tudatosan Ruskin artatlan szemével vizsgaljak a kornyezetiiket. Alex Caragonne ,,a
latasmod titokzatos atalakulasaként” beszél a diakok megvilagosodasardl ,,Lassan és észrevétleniil,
de nagy valtozasokon ment at a latasunk. ,,Masként kezdtiik szemlélni a vilagot. A terek elkezdték

észrevetetni magukat, bevonultak a tudatunkba” (O’Sullivan, 2014).

Osszefoglalas

A 20. szazadi modernizmus ujfajta szemléletet igyekezett meghonositani a design és az épitészet
terén egy univerzalis vizualis nyelvre tamaszkodva, amely a miivészet és az épitészet egységének
megértését segitette el6. Ennek a nyelvnek a forditasaban, értelmezésében fontos szerepet jatszott
a Bauhaus pedagogiaja, amelynek nem az volt az egyetlen célja, hogy kozelebbi kapcsolatba hozza
az emlitett diszciplinakat a mindennapi élettel, hanem az is, hogy a tarsadalmi és kulturalis
megujulas eszkozeivé tegye oket. A Bauhaus pedagogian belil tett eréfeszitések azokra a
holisztikus, tarsadalmi és egyenldséget hirdeté eszmékre alapoztak ezt az univerzalitast, amelyeket
John Ruskin és reformer kollégai képviseltek, de a Bauhaus eszme ,.,emigransai”, Moholy-Nagy

Laszlo, Josef Albers és Walter Gropius voltak azok, akik megkisérelték az emlitett doktrinak



integraciojat és értelmezését abban az egészen mas gazdasagi és politikai kontextusban, amit az
1930-as évek Amerikaja képviselt. A 20. szazadban végbement politikai és tarsadalmi valtozasok
az egyetemek sziikségszerii és folyamatos atalakulasaval jartak. A Bauhaus oktatasi modszereinek,
elméleti és gyakorlati munkajanak hatasa az amerikai épitészeti felsGoktatasra €s mai napig tarto
hatasa egyértelmiisithetd, szerepe meghatarozo az amerikai uj integralt modell Iétrejottében a
miszaki és informatikai felsoktatasban. Tanulmanyomban ravilagitottam hatasara és szerepére az
amerikai épitészeti felsGoktatasi rendszer Kialakulasaban, valamint a miszaki és informatikai
felsGoktatas atalakulasaban. A miivészeti targyak integraldsa a miszaki és természettudomanyos
muveltségteriiletekkel a maszaki és informatikai felsGoktatasban igazoltan eldsegiti a

természettudomanyok, technika, mérnoki tudomanyok és a matematika hatasosabb miivelését.

Komoly hagyomanyaink ellenére Magyarorszagon a miivészeti nevelés/ miivészettel nevelés
méltatlanul kis szerepet kap az oktatasban, annak ellenére, hogy a személyiségfejlodésre,
kreativitas, jollét érzés elérésére gyakorolt pozitiv hatiasa tobbszordsen igazolt. Alapvetéen
megvaltozott a pedagdgusok véleménye is a kreativitas jelentéségérol és fejlesztési lehetoségeirdl
(Fazekasné, 2014). A korabban a miivészi tehetséggel azonositott fogalom mara a kortars vizualis
nyelv érthetd, érzékletes és egyéni Kifejezését is jelenti. A miivészeti targyak oktatasasban

szemléletvaltasra van sziikség.

A PTE Miiszaki és Informatikai Kar Epitészet Szakmai Intézetének programjaban 2016 ota sikerrel
alkalmazuk egy 0j moédszert, Magyarorszagon egyediilallo médon a felsboktatasban. Szakmai
programunk Pécs varosanak a 20. szazadban folyamatosan jelen 1évé és egyediilallo miivészeti és
mivészetpedagogiai modszereire épiil (Bauhaus-i gyokerek, Pécsi Miithely, Lantos Ferenc- Apagyi
Maria mivészetpedagogiai diszciplinai, Bachmann Zoltan ¢s Rétfalvi Sandor miivészet
pedagogiaja), ami jelen dolgozatomnak nem targya. Az (j modszer bevezetése évente jelentOs

hallgatoi 1étszam boviilést és a hazai épitészeti felsGoktatasi képzés atrendez6dését eredményezi.
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