PERENYI ANNABELLA BLANKA! — PETO ARON ANDRAS?
HASZNALJUK VAGY SEM?
Tapasztalatok a Suzuki-médszer alkalmazhatosagarél a magyar
gordonkaoktatasban

Absztrakt®

A magyar szakirodalomban kevésbé vizsgalt teriilet a Suzuki-modszer és annak
megvalosulésa, de a tehetség témakorében megkeriilhetetlen. A tehetség, és vele
egylitt a zenei tehetség, tobb komponensli fogalom, amelyet nehéz egyértelmiien
definialni. Tovabbi nehezitd korilmény az Oroklés ¢s a kornyezeti hatas
fontossaganak vitdja. Ha elfogadjuk, hogy mindkettd egyszerre hat a tehetség
kialakulasara és megvalosulasara, konnyebb felismerni és menedzselni azt.
Suzuki a tehetség kornyezeti hatasat hangsulyozza, modszerét erre épiti. Olyan
elemeket alkalmaz, amelyek rendszert visznek a tandraba, a gyermekek otthoni
gyakorlasaba, €s segiti a sziilo1 bevonoddast. Kutatasunk soran a moédszer magyar
gordonkaoktatasba vald beemelhetdségét kivantuk megismerni. Félig strukturalt
interjuink alanyai a Suzuki-modszer hivatalos képzésében résztvevo
gordonkatanarok. Az interjuk elemzéséhez az Atlas.ti szovegelemzd szoftvert
hasznéltuk. A szakirodalom ¢és az interjuk alapjdn a moddszert érdemes
megismertetni a palyakezdd zenetanarokkal, mert olyan hasznos ismeretekre és
metodikai elemekre tehetnek szert, amely tdmogathatja palyakezdési
nehézségeiken valo tallendiilést.
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Bevezetés
Erdekldésiink a Suzuki modszer céljara, technikai eszkozeire és gyakorlati
megvalosulasara iranyult. Témavalasztasunkban meghatarozo6 volt egy szakmai
napi eldadas, amelynek hatasdra jelen tanulmany bdvebben kidolgozva
szakdolgozat formajaban késziilt el. A szakdolgozat elkészitéséhez forrasként a

1 A Debreceni Egyetem Zenemiivészeti Kar Gordonkatanar szakos (Osztatlan tanari mester
képzés) V. éves hallgatoja.

2 A debreceni Kodaly Zoltdin Zenemiivészeti Szakgimnazium és Zeneiskola — AMI, a
hajdiszoboszl6i Zichy Géza AMI gordonkatanara, a Debreceni Egyetem Zenemiivészeti Kar
oraadd oktatdja, a Debreceni Egyetem Huméan Tudoméanyok Doktori Iskoldjanak II. éves
hallgatdja.

3 Ezuton is koszonjiik Prof. Dr. Varadi Judit timogatasat, hogy értékes tanacsaival segitette
tanulméanyunk létrejottét



hazai és nemzetkozi szakirodalmat, valamint a Nemzetkozi Suzuki Vonds Tabor
adta tapasztalatokat hasznaltuk.

A szakirodalom megismerése soran szembesiiltiink azzal, hogy magyar
nyelven csekély szdmu forras all rendelkezésiinkre. Kozvetlen forrasként A
szeretet pedagogiaja c. konyv (Papp, 2016) hasznalhatd, amely a tovabbi hazai
szakirodalom alapjat képezi. Ennek kovetkeztében az informacidk ismétlédnek,
igy a nemzetkozi szakirodalom megismerése nélkiilozhetetlenné valt.
foglal el. Emiatt dolgozatunk felépitése soran a tehetség fogalmanak bemutatasat
a moddszerrel kapcsolatos szakirodalmi ismereteink kovetik, majd ismertetjiik
pilot kutatasunk részleteit. Annak érdekében, hogy lassuk, ez a modszer a
magyar gordonkaoktatasba miként vonhaté be, harom interji késziilt
gordonkatanarokkal, akik a kordbban emlitett Suzuki kurzus soran ismertiink
meg.

Szakirodalmi attekintés

A tehetség altalanos fogalma

A tehetség fogalmat nehéz pontosan definidlni, mivel tobb értelemben is
megjelenik. A pontatlan haszndlat okozta félreértések kihathatnak az egyén
gondolkodasara ¢s onbizalmara (Balogh, 2021).

Altalanos megfogalmazas szerint tehetségesnek azokat az egyéneket
nevezzik, akik valamilyen teriileten az 4tlagosnal magasabb szinten teljesitenek
(Balogh & Révész, 2019). A fogalom Osszetétele azonban valtozhat aszerint,
milyen megkdzelitést alkalmazunk, igy a kiilonboz6 értelmezések Osszesitése
segithet megérteni a fogalom teljességét (Balogh, 2021). A szakirodalom szerint
a kovetkezd tényezdk kiemelkedOk a tehetség definidldsa soran: a tehetség
tikrozze a tarsadalom értekeit, egy adott teriiletre koncentraljon, valamint
legyen kézzelfoghatd €s a tarsadalom szamara hasznosithatd eredménye. A
tehetség a tarsadalmi atlaghoz és az egyénhez képest is relativ, fejlddésében
biologiai, pedagodgiai, pszicholdgiai és pszichoszocidlis tényezdk jatszhatnak
szerepet (Balogh & Révész, 2019). A fogalom meghatirozdsa mentén kialakult
tehetségmodellek (lasd: Turmezeyné & Balogh, 2009; Balogh, 2011; Balogh &
Révész, 2019; Falus, 2021) részletezése meghaladja e tanulmany kereteit.

Az o6rokolhetdség és a kornyezet alakitdé szerepe folyamatos vita targya.
Megjelenik a génjeninkben hordozott tehetség €s a tehetség 1étezésének tagadasa
1s. Utobbi sze€lsOségesebb valtozata a tehetséget pusztan ,,szocidlis



konstrukciokent” értelmezi (Borland, 1997 idézi: Balogh & Révész, 2019:47). A
mara kialakult konszenzus szerint az 6roklés és a kornyezeti hatasok egyiittesen
alakitjak a tehetséget (Turmezeyné & Balogh, 2009).

A Zenei tehetség daltaldanos fogalma

A zenei tehetség esetében sem tudunk kialakitani egy egységes fogalmat, ezért
érdemes itt is megfigyelni az egyes megkozelitéseket. A legtobb elmélet az
alapképességek szintjén kozeliti meg a zenei tehetséget. Kiemelik a ritmus, a
hangmagassag, a hangerd €és a hangszin érzékeléséhez sziikséges képességeket.
Ezek variacidi jelennek meg a kiillonbozd elméletekben, kiegésziilve tovabbi
elemekkel, mint példaul az alkotokészség, a zenei uton kifejezett érzelmekre
valo fogékonysag, a zenei memoria fejlettsége, a formai gondolkodas, a
motorikus képességek ¢€s az esztétikai itéloképesség (Turmezeyné & Balogh,
2009; Turmezeyné, 2010).

Christian Friedrich Michaelis elmélete a kovetkezd, zenei tehetséget
meghatarozo képességeket emeli ki: hallas fejlettség, emlékezet, zenén keresztiil
kozvetitett érzelmek megértése, interpretacio €s esztétikai itelo képesség (idézi:
Turmezeyné & Balogh, 2009). Varr6 Margit ,,a magas szinvonalu zenei
képességeket csak a zenei tehetség eldfeltételének tekinti, de hangsulyozza, hogy
a kibontakoztatasahoz egyeb személyiségjegyek is nélkiilozhetetlenek”
(Turmezeyné & Balogh, 2009:38). Révész Géza elméletében a zenei tehetséget
igény, ¢élmény ¢&s esztétikai itéld képesség kapcsolatan keresztiil jellemzi
(Turmezeyné & Balogh, 2009).

Hangszeres szakmodszertani kiadvanyok is foglalkoznak a tehetség
témakorével. Megjelenik az Ostehetség (Solymosi, 2015), az atlagtehetség
(Papp, 2015), valamint az eltéré képességszint okozta nehézség (Sara, 2015).
Hangszerenként kiilonbozhet a tehetségrol alkotott kép, akar az elsd hangbdl is
kideriilhet, mennyire tehetséges a gyermek (Solymosi, 2015). Més vélemény
szerint mindenkiben ott rejlik a tehetség, amely fejleszthetd (Papp, 2015). Az,
hogy a gyermekek eltérd zenei képességekkel rendelkeznek, a kezdd tanarok
szamara frusztracidt okozhat. A palyakezdd tandrok a kiemelten tehetségesek
korébdl kertiltek ki zeneiskolai tanulmanyaik sordn, a kozép- és felsdoktatés
pedig azonos érdeklddésti palyatarsakkal vette korbe Oket, igy nem tudnak
megfelelden felkésziilni a kiillonb6zé motivacidos hattérrel ¢és  zenei
keépességekkel rendelkezd gyermekek tanitasara (Sara, 2015).

Mind a tehetség, mind a zenei tehetség fogalmanak kialakitasakor lathattuk,
hogy azok tartalma fligg annak megkozelitésétol és a fogalom elemzése soran



kialakitott kritériumrendszertél. Meghatarozhatja személyes tapasztalat, a
kultara, a kornyezeti hatasok és az adott tarsadalmi gondolkodésmod.

Oréklés vagy kérnyezet?

Az oroklott tehetséggel kapcsolatban tobbek is az ellenkezdjével értenek egyet,
azaz a kornyezeti hatasok és a szorgalmas gyakorlds eredményeként tekintenek
14, ¢s képesség kibontakoztatasaként értelmezik (Varrd, 1930; Toth, 2010).
Suzuki is erre a gondolatmenetre épiti a modszerét.

A kornyezeti hatds fontossdgaval Varrd6 Margit is egyetértett, azonban 0
kiilonbséget tesz a szorgalmas gyakorlas ¢és az alapvetéen meglévo
adottsagokkal elért eredmények kozott. Ugy gondolja a kettd egészen mas
értéket tud kozvetiteni (Varrd, 1930). Kornyezeti hatasként megjelenik tovabba
az adott tarsadalom kultardja, a sziilok tarsadalmi-gazdasagi helyzete, vagy
éppen az, hogy milyen ¢letkorban kezdik meg a zenei tanulmanyaikat. A
kozosségi zenélés vagy az onmegvalositas hangstlyozasa kulturalis befolyasolo
tényezoként értelmezhetd (Czeizel & Susanszky, 1992).

A tehetség fogalmanak tanulmanyozésa soran a szakirodalombol lathatjuk,
hogy a gyermek kozvetlen kdrnyezetének, vagyis a sziiloknek kiemelten fontos
szerepe van. A sziillok szocio-okondmiai hattere befolyasolhatja a didkok
Varadi, 2020; 2023).

Ugyanakkor a gyermek is hatdssal van kornyezetére, érdeklédésének
kimutatdsaval maga is alakitja azt. Abban az esetben, ha ezt a sziilo észleli,
megfeleld feltételeket biztosithat gyermeke szdmadra, amelyben érdeklddését
kibontakoztathatja (Turmezeyné & Balogh, 2009).

A szakirodalom alapjan agy latjuk, hogy mindenkiben ott lehet a lehetOség,
hogy tehetséges legyen (Papp, 2015), azonban ennek kibontakoztatasa fiigg a
csaladi ¢és kulturalis hattértél (Szlcs, 2020), a tarsadalmi értékektdl és
hasznossagtol, a tamogatas mértékétdl (Sziics & Péter, 2020) és a motivaciotol
(Sara, 2015; Varadi et al, 2024.).

A magyar zeneoktatas

Magyarorszag zenei oktatasa kozpontba helyezi az esztétikailag értékes, jo
mindségli zenét, az éneklés megszerettetését, valamint a zeneértd és
zenefogyasztd kozonség kialakitasat (Varadi, 2010; 2019). A Nemzeti
Alaptantervben megjelenik tovabba a teljes emberré nevelés, zenei
anyanyelviink megdrzése €s a népdal hagyomanyaink apoldsa. Részét képezi



tovabba a zeneértd ¢és a zenefogyaszto tarsadalom felnevelése, amelyet a k6zos
zenélés (koruséneklés, zenekari- ¢és kamarazenei formdaciok) kozosségformalo
erejének segitésével szeretnének elérni (Pintér & Csikos, 2020).

A magyarorszagi gyermekek téritési dij ellenében hatéves kortdl
tanulhatnak hangszereken zeneiskolai keretek kozott A majd B tagozaton.
Utobbi a tehetségfejlesztés egyik eszkdzeként értelmezhetd (Sziics, 2019). A
magyar rendszer egyik erdssége, hogy személyes oktatasban valdsul meg a
gyermekek nevelése, igy teljesen személyre szabhat6 az oktatds-nevelés tartalma
(Peto, 2022).

Reformpedagogia

A 19. szazad végétol kezdve tobb reformpedagodgiai iranyzat alakult ki, ide
sorolhato tobbek kozott a Kodaly koncepcid, a Suzuki-, Orff-, Ulwilla-, Szilvay-
modszer, a Dalcroze-euritmia, és a Waldorf pedagogia. A korszak pedagogusai
Ujitani akartak, elétérbe keriil az egyén, ennek hatdsara pedig a gyermekfelfogas
is ujfajta megkozelitést kapott. Figyelembe vették a gyermek életkori
sajatossagait, spontan Onkifejezéset, természetességét, motivaltsagat, ¢&s
fejleszteni szeretnék a gyermekek alkotoképességét és személyiségét (Darago,
2012).

A reformpedagdgiai iranyzatbol kiindulo alternativ zenepedagodgiai
modszereknek a gyermeknevelésrél alkotott kozos nézeteik miatt, sok
megegyezd elemet talalhatunk benniik. Az ehhez sziikséges megkozelitésben és
a didaktikai elemek esetében modszertdl fliggden vannak eltérések. Dalcroze és
Orff esetében azonban tobb hasonlosagot is taldlhatunk. Mindkét modszer
alapjaul a mozgas ritmusossaga szolgal, valamint improvizaciora €pitenek €s a
zene altali Onkifejezést helyezi el6térbe. A kiilonbséget ebben az esetben a
gyakorlati  kivitelezésben talalhatjuk. A  Dalcroze-euritmia zongoranal
improvizalt dallamokra rogtonzott mozgdsokra motivalja a didkot. Az Orff
modszer pedig iitéshangszereket alkalmaz improvizaciohoz, illetve a testet is
itéhangszerként hasznalja a feladatok soran (Darag6, 2012; Fazekas, 2019).

Az Ulwilla médszer nemcsak zeneoktatdsra, hanem zeneterapiara is
alkalmas az értelmi fogyatékos gyermekek esetében. Egyszerlisége miatt a
tanulasi nehézségekkel kiizdd didkoknal is jol alkalmazhat6. A modszer a
kottaolvasas segitésére egy egyéni lejegyzeési format alakitott ki. A kottaban a
hangmagassagot szinekkel, a ritmust pedig alakzatokkal jelzi, ezzel kialakitva
egy konnyen értelmezheté jelrendszert (Bakos, 2014). Hasonldan az Ulwilla
modszerhez, Szilvay is a kottakép megvaltoztatasaval kozeliti meg a diakok



oktatasat. A modszer masik neve, a Szines hurok megnevezés is errdl arulkodik.
A modszer célja a Kodaly koncepcido vonoshangszerre vald atiiltetése és a
verbalis kommunikacié hidnyabol kdvetkezd nehézségek athidalasa. A modszer
kottai szdmos vizualis elemmel segitik a zene megértését és a zenei kifejezés
megvalosulasat (Szilvay, 2018).

A Waldorf pedagogia a korabbiaktol abban tér el, hogy elsésorban
altalanos oktatdsban alkalmazzak. Célja a holisztikus nevelés, ezért nagy
hangsulyt fektet a miivészeti nevelésre, és azon keresztiil valositja meg az
érzelmi vilag és a személyiség fejlesztését (Tokaji, 2023).

Csellistaként érdeklddésiink a Suzuki-moddszerre iranyult, mivel annak
gyokerei a vonds oktatasbol indulnak, és modszertani eszkoztara szélesebb
korben hozzajarulhat a magyar vonos oktatashoz.

A Suzuki-médszer attekintése

Suzuki Shinichi* japan hegediim{ivész, zenepedagdgus és zeneszerz6 volt. A 20.
szazad egyik legkiemelkedobb zenepedagogiai modszerének megalkotoja, a
hangszeres oktatas uttdréje (Papp, 2016). Shinichi 17 éves koraban, autodidakta
modon kezdett el foglalkozni a hegediiléssel (Suzuki, 2004). Kapcsolatainak
koszonhetéen Tokioban Ko Ando® (Papp, 2016), késébb Berlinben Karl
Klinger® tanitvanya volt, bar ezzel kapcsolatban meriiltek fel kérdések
(O’Connor, 2013a, b, c). 1928-ban tért vissza Japanba, 1930-t61 a Teikoku
Zeneiskola igazgatdja, és a Tokidi Vonoszenekar karmestere (Papp, 2016).

1946-ban Matsumoto-ban zeneiskolat alapitott, amely intézményes keretet
biztositott nevelési alapelveinek és filozofiai rendszerének kidolgozasara és
fejlesztésére (Papp, 2016). Suzuki elsd tanitvanyai Toshiya Eto’ és Koji Toyoda®
nemzetkozi sikereket értek el, ezzel is terjesztve a moddszer hirnevét, de
Kijelentéseit érdemes fenntartasokkal kezelni informaciok ellentmondasa miatt
(O’Connor, 20134, b, c).

Németorszagi tanulmanya soran Suzuki kiizdétt a német nyelv
megtanulasaval, és ez elgondolkodtatta, vajon a gyermekek hogyan képesek

41898 Nagoya-1998 Matsumoto.

5 1878-1963, japan hegediimiivészné, Joachim Jozsef (1831-1907) magyar szarmazasu
hegedlimilivész, karmester és zeneszerz0 tanitvanya.

61879-1971, német hegediimiivész, koncertmester, zeneszerzo, tanar.

71927-2008, japan hegediimiivész és tanar.

8 %1933 japan hegediimiivész, koncertmester és professzor. A Talent Education Research
Institute elndke Suzuki utan.



hallas utan, nehézségek nélkiil megtanulni azt. (Wood, é.n.). , Minden japan
gyerek beszél japanul” (Suzuki, 2004:11), tehat minden mentélisan egészséges
gyermek képes elsajatitani anyanyelvét (Turmezeyné, 2015), és azt készség
szintre fejleszteni (Hegyi, 1997). Megfigyelte, a gyermekek miként sajatitjak el
anyanyelviiket, és azt beépitette a hangszeres tanitas gyakorlatdba. Ez alapjan
fogalmazta meg, hogy a tehetség nem egy kiilonleges adottsag, hanem egy
tanithato ¢€s fejleszthetd képesség. Szerinte a megfeleld tdmogatd kornyezetben a
gyermekek barmit képesek megtanulni az anyanyelv elsajatitasdhoz hasonlo
modon. A kisgyermekek megfigyelik, imitaljak sziileiket és folyamatos
ismétléssel sajatitjak el anyanyelviiket. Az anyanyelvi modszer legfobb elemei a
megfigyelés, az imitacid, a folyamatos ismétlés és az elfogadd - tdmogato
kornyezet (Suzuki, 2004).

A nyelvtanulas a pszichologia teriiletén is megjelenik. Edwin Gordon
gondolkodas szotaraként értelmezi. Ezzel allitja parhuzamba a dallami és
ritmikai elemekbdl kialakitott szotarat, amely a zenei megertés alapja
(Turmezeyné, 2015). Suzuki moédszere - hasonléan Gordon elméletéhez -
készseégtanulasi  folyamatokon  keresztil vezeti be a didkokat a
hangszertanulasba. Igy hallast (tanari eléadas, meglévé zenei anyag otthoni
hallgatasa) mechanikai ismétlés kovet (6rai gyakorlas, megtanult zenei anyagok
Ismétlése, vagy az utanzason alapulo tanulas), és a folyamat végén jelenik meg
az elméleti megértés (kottaolvasas).

Suzuki konkrét modszertani leirast nem hagyott hatra, elsésorban filozofiai
gondolatmenetet szeretett volna atadni. Ezért a modszer elemeinek hasznélata
nagyban fiigg a tanari értelmezéstél (Mehl, 2009).

Suzuki minden gyermekre egyéniségként gondolt, ezért differencialt
modszereket alkalmazott. A modszere irant érdeklddd tandrokkal is egyénileg
foglalkozott, keriilve egy sablon atadasat (Taichi, 2019). A tanitas soran
¢lvezetes tanorai légkort alakitott ki, amelyben a gyermekek felszabadultnak
érezhették magukat.

Suzuki moddszerének elméleti pontjai hatidssal vannak egymasra, igy
alkotnak egységes rendszert. Legfontosabb alapgondolata, hogy mindenki képes
megtanulni  hangszeren jatszani (Szende, 1980). Javasolja, hogy a
hangszertanulas minél korabban, akar mar 3-4 éves korban a sziil6k bevonasaval
kezdddjon meg. Eleinte a gyermek még megfigyeld szerepet tolt be, passziv
modon van jelen az 6rdkon, mig a sziild megtanulja az els6 darabokat a
gyermeknek szant hangszeren. A gyermek akkor kezd hangszert tanulni, amikor



0 azt eldontotte, igy jatékként tekint a hangszer tanulasra. A sziilé bevondsaval
segitséget ad az otthoni gyakorlashoz, a szilé is jobban megérti a
munkafolyamatot, illetve, példaképként tud szolgalni a gyermeke szamara. Igy
kialakul egy tanar-didk-sziil6 haromszog, amely fejlodést tamogato
kornyezetként funkcional (Queatfio, é.n.).

A tanulasi folyamat hallas utan torténik, a kotta olvasasat csak késébb
vezetik be. A darabokat kezdetben a tanart megfigyelve imitalja a didk és
sokszori ismétléssel sajatitja el azt. A darabokhoz tartozo, zeneileg j6 mindségii
felvételek mindennapos meghallgatdsa a tandri munka tamogatasaként jelenik
meg.

Fontos a kortarshatas, a kozos zen€l€s, igy csoportos oOrdkat is tart az
egyéni orak mellett, amelyek soran zenekarként miikodnek, €s a tanar iS zenélo
partner. A csoportos ordkon vald egylitt zenélést az egységes, pedagogiailag
atgondolt repertodr teszi lehetévé, amit minden Suzuki-mddszerrel tanuld didk
elsajatit. A repertoarban foként darabok talalhatok, amelyeket néhany hangsor és
gyakorlat egészit ki. A technikai tudas felépitése elsdsorban az eldadasi
darabokon keresztiil torténik, €s a miivek rendszeres ismétlésével a meglévd
képesseégeket készség szintre emelik.

A Suzuki-moédszer 6 pontjai az anyanyelvi mddszerbdl indulnak ki, igy
egy egyedi megkozelitést kapunk a diakok hangszertanitasarol. Elsédleges célja,
hogy a zenén keresztiil nemes embereket neveljen (Suzuki, 2004). A zene- és
hangszertanulas eszkéz a személyiségfejlesztésben. Ebben nagy szerepe van a
tamogatd kornyezetnek, mivel a kiils6 hatasok nagyban befolyasoljak az ember
egészséges személyiségfejlodését (Sziics & Balogh, 2020).

Hazankban jelenleg harom hangszert lehet ezzel a moddszerrel tanulni:
hegediit, gordonkat €s zongorat. A tanulasi lehetoségeket az érdekl6dd tanarok
szdma 1s korladtozza. A Magyar Suzuki Egyesiilet altal biztositott hivatalos
képzésben kevés gordonkatanar vesz részt, a modszer emiatt nehezen tud
elterjedni hazankban. A sziill6k részér6l a moddszer ismereteinek hidnyabol
szarmazhat egyfajta tavolsigtartd magatartds, amely szintén akadalyozza
népszerlisitését és gyakorlati alkalmazhatosagat. A sziilok szamara nehezen
megoldhatd, hogy részt vegyenek a modszerben, ezért kiesik annak egyik
legfontosabb pontja, a sziild6 bevonasa. Azonban — a Nemzetkozi Suzuki
Vonostaborban tapasztaltak alapjan — a kreativabb tandrok képesek a modszert
n¢hany elem kihagyasaval ugy beiktatni tanitasukba, hogy az didkjaik
segitségére valjon. A moddszerrel vagy képzett tanarokon keresztiil lehet
taldlkozni, vagy a Magyar Suzuki Egyesiilet altal Kisujszalldson szervezett



Nemzetk6zi Suzuki Vonds Tabor és Mesterkurzuson. Ez nem csak didkok
szamara elérhetd, hanem az érdeklddd tanaroknak is. A tabor alatt a Suzuki-
modszerrel torténd hivatalos oktatashoz sziikséges képzésen is részt vehetnek az
érdeklodok.

Kutatas

Kutatasunk soran arra fokuszaltunk, hogy a magyar gordonkaoktatasban miként
jelenhet meg ez a médszer. Ehhez félig strukturalt interji késziilt harom, a 2023.
évi Nemzetkdzi Suzuki Vonods Téborban megismert tanarral. Az interju online
meeting platformon késziilt 2024. 03. 12-én és 13-an. A hangfelvételeket Word
dokumentumban rogzitettiik. Kutatasunk kezdetén két f6 kérdés fogalmazddott
meg benniink: alkalmas-e a modszer a tehetség kibontakoztatasara és hogy a
magyar gordonkaoktatdsba miként vonhatd be a modszer?

Az interjuk sordn a gyakorld pedagogusok véleményét, gondolatait és
tapasztalatait kivantuk megismerni. Az interjukat 0sszegezve elemeztiik Atlas.ti
szovegelemzd szoftver segitségével.

Minta

Az interju alanyai mind a gordonkaoktatas szakmai ¢€letének aktiv résztvevoi,
egyikiik intézményvezetd, egyikilk megyeszeékhelyen tanit, egyikiik pedig a
fovaros egy zeneiskoldjanak tanara. Mindegyikiik érdeklédést mutat a Suzuki-
modszer munkdjukba vald beemelésével, alkalmazasaval kapcsolatban, és részt
vesznek a moddszer hivatalos alkalmazasdhoz sziikséges képzésben.
Interjualanyaink nemrég kapcsolddtak be a Suzuki-modszer megismerésébe, igy
képzésiik elején tartanak, ismereteik még nem oOlelik fel a modszer minden
aspektusat. Ugy érzik, béven van mit tanulniuk, és ebbdl adodoan akadtak olyan
elemek, amikkel kapcsolatban kétségiiket fejtettek ki, vagy nem teljes
mértékben tudtak egyetérteni.

Mindhéarman jelentds tanari tapasztalattal rendelkeznek, tobb mint 20 éve
vannak a palyan, nyitottak az (j modszerekre, amelyek segitséget nydjthatnak
szamukra a diakok oktatasaban, nevelésében.

A kutatas értelmezése

Az interji elején, az adatvédelmi iranyelvek ismertetése utan, a sziilok
zeneiskoldhoz fiiz6d6 viszonyulasat vizsgaltuk. Jellemzd, hogy ismeretek
hianydban tavolsagtartobbak, azonban, ha korabban valamilyen modon



betekintést nyertek a zeneiskola munkajaba (példaul korabban a sziil¢ tanult
hangszeren), a tdvolsagtartas megszlnik, és tAmogatd hozzaallas figyelhetd meg
(Sztics & Péter, 2020).

Annak érdekében, hogy a szilok ¢és a gyerekek is minél jobban
belelassanak a zenetanulds folyamataba, intézményi szinten rengeteg munkat
fektetnek be a zenciskoldk: ,,Nekem kiemelt célom az, hogy minél szélesebb
korben megismerjék a gyerekek és a sziilok a zeneoktatas lehetoségét. Rengeteg
munkam van benne, és most mar hét éve foglalkozom ezzel. Kimondott
rendezvénysorozatunk van az ovodasoknak és az iskolasoknak is. Azt ldatom,
hogy mivel tudjik, hogy van, tudjik, hogy mi elérheto, évrol évre [...] egyre
tobben jelentkeznek” (P2). Tovabba kiemelte, hogy késébbi tanulmanyok soran
van lemorzsolodas.

A kultara sziil61 hozzaalldsra gyakorolt hatasat lathatjuk kolléganknal,
akinek harom tavol-keleti szarmazasu tanitvanya van, és koziilik kettének a
sziilei soha nem hallgatjak meg gyerekiiket tanszaki hangversenyen: ,, Ok kiilon
vdlasztjak az iskolat, meg a sziiloi részt. Tehat, hogy ami az iskolaban van, az az
iskola dolga, és ok azzal nem foglalkoznak allitolag” (P3).

Kérdésként fogalmazddott meg tovabba, tudnak-e olyan kollégarol a
kornyezetiikben, aki ismeri €s hasznalja a modszert, vagy bizonyos elemeit,
esetleg hivatalos Suzuki oktatoi képesitéssel rendelkezik. A valaszok alapjan
mas hangszeren alkalmazzak a modszer bizonyos elemeit, de mély ismeretek
hidnya miatt kismértéki az érdeklddés, igy magyarorszadgi alkalmazasi
lehetdségeit sem tudjuk teljesen feltérképezni.

Ezt kovetéen a tanarok tehetségfogalomrol —alkotott  képére,
tehetségfelismerési modszereikre €s a magyar zeneoktatdsi rendszer tehetség
tamogatasi lehetdségeire kérdeztiink ra.

A tehetség megfogalmazasaval kapcsolatos valaszokat az I. tdblazatban
kozoljiik. Kivilaglik beldliik, hogy a tehetség megfogalmazdsa nagyon sokréti,
ahogyan azt a szakirodalom ismertetése soran is lathattuk (Balogh, 2011).
Megjelenik a sziiletett tehetség, az atlagostol vald eltérés, a befektetett munka
hangsulyozasa, illetve a kornyezet hatasa.



., Ez egy nagyon dsszetett dolog és tobbféle
megkozelités is van, és én tobbfélét is elfogadok
osszetett, atlag | (...) Szoval a tehetséget, én ugy gondolom, hogy

feletti az tehetséges, aki az dtlagostol valamilyen
teljesitmény, kiugro vagy dtlagon feletti képességgel
sziiletett rendelkezik, az mas kérdés, hogy él-e vele vagy
tehetség sem, vagy felfedezik-e vagy sem (...) én ugy

gondolom, de van sziiletett tehetség, és van
ilyen, hogy valaki zsenidlis valamiben” (P1).
,,Szerintem a tehetség alapvetden nincs, ugy
kifejezném, hogy van valamilyen szinten, de
inkabb csak mint segito (...) Tehat itt ugy értem,
hogy a gyakorlas és a befektetett munka (...)
Inkadbb én ugy mondom, hogy nem tehetség,

tehetség segito,

Tehetscg . befektetett hanem taldan tobb érzéke van, és akkor ez lehet
megfogalmazasa munka . . , :
hanestlvozisa akar zeneileg, vagy érzelmileg, vagy
ssuly technikailag tobb érzéke van dolgokhoz, de
szerintem igy konkrétan mindenki tehetséges
mindenben, amivel dolgozik, és amire energiat,
erot, idot tesz” (P2).

. (...) ezek ilyen fejleszthet6 dolgok, és hogy ki
mennyi tamogatast kap ebben, az annal elorébb
halad, és ugye értjiik ezalatt a kornyezeti hatdast,

timogaté vagy a Zenehal{gatast, mega pelatamut’atast meg
. a rendszerességet, szoval, hogy én azért ebben
kornyezet

hiszek (...) Nyilvan latom azt, hogy ki az, aki
fogekonyabb alapbdl, vagy ki az, akinek keézileg,
meg idegrendszerileg az adottsagai mar sokkal
jobbak bizonyos életkorban” (P3).

1. tablazat: Tehetség megfogalmazasa az interjukban

A tehetseég felismerésérdl (2. tdblazat) kollégaink gy nyilatkoztak, hogy a
gyermek megismerése, a befektetett munka mennyisége, a technikai feladatok
megoldasanak konnylisége, a terhelhetdség, a fogékonysdg és az adottsdgok
segitik 6ket munkéjukban.

A tehetséges gyerekek tamogatasarol a magyar zeneoktatasi rendszerben
tobb lehetdséget is felsoroltak: versenyek, talalkozok, kurzusok, szakmai
mihelyek és a B tagozatos rendszer. A tandroknak hianyérzete eszkozokkel
(példaul huargarnitra beszerzés), illetve a minél kordbbi hangszertanulés
elkezdésének lehetdségével kapcsolatban volt. Ehhez kotddden a harmadik



interju szerint kevés intézménynek van olyan kapcsolata 6vodakkal, amin
keresztiil be tudjdk vonni a kicsiket zeneiskolai képzésbe, példaul csak kevesen
tudnak zeneovit inditani.

Tehetség
felismerése

megismerni a
gyermeket, befektetett
munka, pici plusz

,,az biztos, hogy valamiféle
megnyilatkozdsban, tehdt rdanézésre nem,
megismerve a  gyereket,  elobb-utobb
valamilyen jele lesz annak, hogy 6 valamiben
kiemelkedé  (...) kezdé  szinten  kell
gondolkozni, akkor vagy a teherbirdsa, tehadt
az anyagbirasa nagyobb, mint az datlagnatk,
vagy gyorsabban tanul, vagy nagyon hamar
lehet emelni a nehézségi szinteket. egy
bizonyos mennyiségii munkat o befektetett,
akkor ebbol kideriil, hogy ez neki konnyen
megy, vagy nhagyon-nagyon meg kell érte
kiizdenie. Ez ugye a munka részére, hogy
technikailag mennyire érzékeny ebben a
dologban, illetve zeneileg, ha csak a
hangszeresre vessziik, hogy ugye obenne van
egy pici plusz, én inkabb ezt igy mondom

(..)” (P1).

technikai érzékenység

,egy bizonyos mennyiségii munkat 0
befektetett, akkor ebbdl kideriil, hogy ez neki
kénnyen megy, vagy nagyon-nagyon meg kell
érte kiizdenie. Ez ugye a munka részére, hogy
technikailag mennyire érzékeny ebben a
dologban, illetve zeneileg, ha csak a
hangszeresre vessziik, hogy ugye ébenne van
egy pici plusz, én inkabb ezt igy mondom”
(P2).

fogékonysag, adottsag,
reakcio

. Nyilvan latom azt, hogy ki az, aki
fogékonyabb alapbol, vagy ki az, akinek
kézileg, meg idegrendszerileg az adottsdagai
mar sokkal jobbak bizonyos életkorban (...)
hat ugy tudom felismerni, hogy hogyan
reagdl az oran” (P3).

2. tablazat: Tehetség felismerése az interjukban




A Suzuki moddszer alkalmazhatdsagaval talalkoztunk pozitiv és negativ
véleményekkel egyarant. Az [. dbran lathatok azok a kddjaink, amelyeket a
Suzuki alkalmazhatosagaval 6sszefliggésbe hozhattunk. Bal oldalon a negativ (9
kod), jobb oldalon a pozitiv (13 kod) vélemények szerepelnek. A kodok
egymashoz valo kozelsége jelzi azok kapcsolatat, tehat, amelyek kozelebb
vannak egymashoz szorosabban kapcsolodnak Ossze, mint a tavolabb esok.
Kiritkat a kotetek zenei anyagéval kapcsolatban fogalmaztak meg, mivel nehéz
integralni a magyar kdvetelményekbe, kiilondsen, ha a versenyek zenei anyagara
gondolunk. Ezek mellett felmeriil kritika metodikai elemekkel, amelyek nem
feltétlentil azonosak az itthoni képzésben tanultakkal. Ebbdl kifolyolag a
tehetséges, ligyesebb gyerekeknél eltérnek a mddszer eldirasaitdél. A moddszer
bevezetésével kapcsolatban legnagyobb nehézség a csoportos 6rak kivitelezése,
amelyet sziildi kritika 1s €rt. A rendszeres zenehallgatas, amely a modszer egyik
alap metodikai eleme, szintén nehezen kivitelezheto, egyfeldl a tanarok digitalis
kompetenciainak ilyen irdnya hidnyossagai miatt, masfelol a gyermekek
elfelejtik, hogy meghallgassak a felvételeket.

A modszer eldnyei kozt szerepel a kezddknél valo jo alkalmazhatdsag, a
sikerélmény, amely magaval vonja a hangszer mellett eltoltott id6 novekedését.
A csoportos 6rak — ugyan kivitelezésiik nehéz, de kollégaink lehetdségeikhez
mérten megoldjak ezt a részét is a modszernek — fejlesztik a hallast, egymast
utanozva tanulnak a gyermekek, és kozosségépitd hatdsa sem elhanyagolhato. A
kottaanyag modszeresen felépitett, logikus. Azon didkok kozott, akik korabban
nem Suzuki-médszerrel tanultak, vegyes a modszer bevezetésének fogadtatasa,
egy résziik nyitott, mas részik viszont elzarkozik, elsésorban a tul konnytli zenei
anyagok miatt. Ebben a gyermekek teljesitményorientéltsdga figyelhetd meg:
Akit ezzel kezdek tanitani, az teljesen befogado. Nekem a problémam azokkal
van, akik pont a tehetségesebbek, és nem ezzel kezdtem el oket tanitani,
szamukra ez mar kevés” (P3).
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1. abra: A Suzuki-modszer alkalmazhatdsaga — pozitiv és negativ vélemények

A sziil6k részeérdl is érzodik az érdeklddés, ketten arrol szdmoltak be, hogy
szivesen vesznek részt az ordkon, és szivesen segitenek, de vannak ellenpéldak
IS: ,, A legtobb sziil6 szeret bent lenni, egy-két sziild van, aki nem, és nem is tudja
megoldani” (P3). A sziilé1 bevonddas elérésében a tanarnak nagy szerepe van,
de a sziilok koziil id6hiany miatt kevesen élnek a lehetOséggel. A Suzuki-
modszerrel kapcsolatos ismeretek hidnya mindemellett tavolsagtartast is okoz:
»Hadt onként nem, nyilvan én vonom be Oket, amit nehéz elérnem, sot nagyon
kevesen vannak, sokszor pedig rohannak, tehat nem iilnek be. Felajanlom, de
nagyon ritka az, aki azt mondja, hogy jo raér” (P1). Ezek mellett a vidéki
teleptiléseken jellemzdbb, hogy a didk sziild nélkiil érkezik az 6rara, mert a kis
tavolsdgok miatt egyszeriibben jut el az altalanos iskolabol a zeneiskoléba.
Annak ellenére, hogy a sziilok nem minden esetben érdekloddek a modszerrel
kapcsolatban, elfogaddak, és a ritka kivételektdl eltekintve szinte minden
esetben beleegyeznek, hogy gyermekiiket a mddszer alkalmazaséaval tanitsak.

A Suzuki-modszerrel tartott ora eltér az altalanos gyakorlattol. A tanarok
altalaban maguk alakitottak ki az ordk felépitését, ezzel ellentétben a Suzuki-6ra
menetrendet ad, amelybdl rutin lehet, és kapaszkodot ad tanarnak és diaknak
egyarant. ,, Valamennyire mindig volt tervem minden orara, de ugy
alkalmazkodtam. Viszont a mddszernél tudok kapaszkodni, hogy bemelegito
gvakorlattal kezdjiik, és utana van egy sorrend. Ebben az esetben megvannak,



hogy mi utan mi épiil fol, ez nekem nagy segitség” (P2). ,, Nagyon fel van épitve,
tehdat nem ad hoc jellegii, hanem ugyanaz a sorrend minden Ordn. Ennek
hatasdra rutinnd vdlik az, hogy mi, mi utin kovetkezik. A tananyagban, a
technikai megvalositasban, tehat olyan, mint egy rendszerelmélet” (P1).

A modszert a kezdd tanitvanyok és az atlagosabb képességli gyermekek
miatt lenne értelme bevezetni, szdmukra sikerélményt jelenthetne, és jol
berogzitené¢ az alapokat. A nagyobb tanitvanyok lemorzsolodasa miatt ismét
kezddk jelennek meg, akiknél a Suzuki-mddszer sikeresen alkalmazhato.

Problémaként jelenik még meg a korai kezdés lehetdségének hidnya. A
magyarorszagi rendszerben 6-7 éves korban van lehetdség elkezdeni a
zeneiskolai tanulményokat téritési dij ellenében, igy a korai hangszertanulas
csak maganuton valosulhat meg, vagy jelentésebb anyagi terhet r6 a csaladokra
az intézményes hangszertanulas. Ez megakaddlyozza a modszer egyik
kulcselemének alkalmazasat.

A mddszer egyik elénye, hogy sokaig foglalkozik az alapokkal, de az erre
forditott 1d6 a késdbbiekben megtériill (Suzuki, 2004). Petd & Varadi (2024)
kutatdsa is feltarja, hogy szakmodszertani €és metodikai hidnyossagok
megjelennek a palyakezdd tanarok korében, ezt egyik interju alanyunk is
alatamasztotta: ,,Jartam én is tanitasi gyakorlatra, sot, amikor lediplomdztam,
én utana nagyon sokaig visszajartam kezdo tanitvanyaimmal, tehat én ugy
ereztem, nem kaptam teljeskorii képzest arra, hogy én foleg a kezdoknél, tehat
minden baj a kezdoknél van, hogy el tudja kezdeni tanitani, és hogy ne rosszul
dllitsam be, ne rontsam el a gyereket, ugyhogy én nagyon sokaig visszajartam a
korabbi gyakorlati tanitist végzo tanaromhoz, de ugy, hogy gyerekkel (...)”
(P1).

A Suzuki-modszer eredetileg Ovodas korosztdly szamara Kkeriilt
kidolgozasra. Ebben az életkorban a kottaolvasas elsajatitdsa nehézséget okoz,
konnyebb hallds utdn és utdnzasra ¢épiil6 modszerrel tanitani Oket. A
magyarorszagi rendszer azonban nem tamogatja a korai kezdést, ez a fazis igy
Kimarad: ,, Ami nekem nem tetszik a magyar zeneoktatdsban, hogy nem igazan
van rendszere és lehetdoség arra, hogy minél hamarabb bekeriilion a gyerek.
Tehat, hogy az ovodasok nem igazan. Azok az intézmények, akik kivivjak, hogy
marpedig Ok szeretnének zeneovit, akkor is csak nagy csoportban és ilyen
horribilist és anyagi keretek kozott tudjak befogadni a gyerekeket. De akkor
igen, akkor van egy par olyan intézmény, ahol lehetséges ez, csak kar, hogy
nagyon sokndl nem” (P1).



Mind a harom interji alanyunk hasznosnak ¢€s logikusnak tartja a modszert,
¢s ugy gondoljak, nagyon jol atgondolt rendszere van, amivel kdnnyen fel lehet
késziteni kezdd €s kevésbé kiemelkedd képességii didkot az alapoktdl. A tanulok
szamara pozitiv élmény, jatékos eszkozokkel sajatithatjdk el a sziikséges
technikai elemeket, és motivalja ket az otthoni gyakorlasra.

Osszegzés

Kutatasunk célja volt, hogy a Suzuki-modszer magyarorszagi jelenlétének kis
szeletét bemutassa. Maga a mddszer nagyon érdekes, bizonyos kijelentéseket,
adatokat viszont érdemes fenntartdssal kezelni (O’Connor, 2013a, b, ¢). Mindez
azonban a médszer értékébdl semmit Sem von le. Szakmddszertani elemeiben is
talalhatunk olyanokat, amelyeket az interji soran kérdezett tanarok alkalmaztak
melyebb ismereteik eldtt is, a modszer pedig keretet biztositott szamukra.

A tehetség Osszetett, nehezen meghatarozhato fogalom, de a kiilonb6z6
megkozelitések egyetértenek abban, hogy az atlagtol kiemelkedd képességekkel
rendelkezd egyént lehet tehetségesnek nevezni (Balogh & Révész, 2019). A
Suzuki-modszer és a Kodaly-koncepcio célja nagyon hasonld, a nemes emberré
nevelés és a személyiségfejlesztés (Varadi, 2010; Pintér & Csikos, 2020). Ehhez
eszkoziil eldbbi az anyanyelvi modszer elemeit alkalmazza.

Viélaszt kivantunk kapni arra kérdésiinkre, hogy a Suzuki-modszer
mennyire segiti a tehetség kibontakoztatasat. Az interjuk elemzését kovetden azt
a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a kezddk tanitdsdban kiemelkedden jol
alkalmazhat6 a modszer és annak zenei anyaga, de a magyar elvardsrendszerbe
nehezen illeszthetd be. A kiilonb6zd versenyeken, illetve a miivészi palyara valod
orientalodas soran meghatarozott miivek elsajatitasa megkeriilhetetlen, amelyek
kiviil esik a Suzuki kotetek zenei anyagan. Ez plusz terhet rohat a novendékre €s
tandrra egyarant, bar a modszer lehetdséget ad egyéb miivek tanitasba vald
bevonasara, sOt, kiemelten tdmogatja a magyar népzene dallamainak
alkalmazasat. Ebbdl adodoan gy véljik, a modszer zenei anyaga részben
alkalmazhaté a magyar gordonkaoktatasban, €és els@sorban a zenei palyara és
versenyekre nem késziilé novendékeknél alkalmazhato.

Masodik kutatasi kérdésiinkkel a moddszer magyar alkalmazhatosagat
kivantuk feltérképezni. Lathattunk kritikdkat a modszerrel kapcsolatban, de
szamos pozitiv hatasat is. Az interjuk elemzését kovetden ugy véljiik, a tanarok
kreativitasa képes potolni a magyar rendszer merevségébdl adddo korlatokat, de
ez megnovekedett feladattal jar szdmukra, amely szabadidejiikbdl, csaladjuktol



vehet el 1d6t. A didkok részérdl nagy nyitottsdg figyelhetdé meg, a tandrok
szdmithatnak a sziil6k tdmogatasara is.

Mivel kevés csellotanar alkalmazza a modszert, koziiliik a legtobben pedig
Suzuki-modszeres tanulmanyaik elején allnak, a késObbiekben érdemes lehet
egy Ujabb kutatassal feltérképezni, mit gondolnak a modszer bevezetésével és
alkalmazéasaval kapcsolatban.

Annak ellenére, hogy szamos pozitiv hatdsa van a Suzuki-modszernek, gy
véljiik, hazank zenei képzése egy jo ideig nem lesz annyira nyitott, hogy egy
teljesen Suzuki-moédszeren alapulo gordonkaoktatas hivatalosan
megvalosulhasson. Ettdl fiiggetleniil j6 gyakorlatait érdemes beemelni a
mindennapok csell6 tanitasaba, mert sikerélményt ad a didkoknak, erdsiti a
kohéziot kozottik. JO gyakorlatokkal taldlkozhatunk hazai keretek kozott is
(Kisvardai  Csellozenekar, kiilonb6zd  csellézenekari  tdborok,  tobb
gordonkatanar esetében kozosordk, workshopok), de ezek mindegyike a
hivatalos oktatas keretein kiviil valosul meg.

A hazai gordonkaoktatds jol kidolgozott, kivaloan Gsszeallitott
tananyaggal rendelkezik, azonban annak Iéptéke egyre kevésbé megvalosithatod
az atlagos képességli gyermekek szamara. A Suzuki-moédszer olyan lehetdséget
biztosit, amellyel akar sajatos nevelési igényli, vagy tanulasi nehézséggel kiizdd
gyermekek gordonkaoktatdsa is sikeresebb lehet. A Suzuki-mddszerrel felépitett
ora Dbiztonsagot ¢és keretet ad a didknak, a kevésbé tapasztalt
gordonkatanaroknak pedig segitséget a palyakezdési nehézségek lekiizdésében
¢s a magabiztos tandravezetésben.

Limitacio
Az alacsony elemszadm miatt altalanositasra alkalmas kovetkeztetéseket nem
lehet levonni, azonban az interjuk elemzése soran képet kaphattunk a Suzuki-
modszer gordonkaoktatasba vald alkalmazasi lehetéségeirdl. Ez megalapozhat
egy késdbbi, nagyobb volumenii kutatast.

Nem emlitettiik a kiilonboz6 tehetségmodelleket, a Suzuki kotetek
felépitését, az azokban megjelend miivek széleskorii — akéar versenyeken —
torténd alkalmazasi lehetdségeit, azok dsszehasonlitasat a hazai gordonkaoktatas
hivatalosan elfogadott koteteivel. Mindezek egy ujabb kutatas teriiletét jeldlhetik
Ki.
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