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Hogyan viszonyulnak az dltaldnos és a kozépiskolds
tanulok a klasszikus zenéhez?

U[[z utdbbi évtizedekben zenepedagogusok, gyakorld zenészek vildgszerte hangot
adnak az ének-zene oktatds korszeriisitését siirgetd véleményiiknek. Magyar-
orszdgon is egyre nyilvdnvalobbd vilik az oktatds feladatainak, modszereinek és
lehetdségeinek napjaink koriilményeinez igazodd dtalakitdsa. A szerz6 azt elemzi,
milyen gyakorisdggal hallgatnak komolyzenét a fiatalok, szerepet jdtszik-e életiik-
ben a komolyzene és a zenehallgatds, befolydsolja-e a klasszikus zenéhez flizodd
viszonyuldsukat az iskoldn kiviili zenetanulds. Az eredmények hozzdjdrulhatnak
az ének-zene drdkon folyo oktatds eredményességének értékeléséhez.

A FIATALOK KLASSZIKUS ZENEVEL KAPCSOLATOS ATTITl'J'D]E

A zenei nevelés fontos szerepet jatszik a harmonikus, sokoldalian fejlett személyiség for-
malddasaban, az iskolai tanuldshoz sziikséges készségek és képességek fejlédésében. Mai
technikai-informacios tarsadalmunkban azonban vilagszerte a zenei nevelés nydujtotta le-
hetGségek fokozatos hattérbe szorulasanak lehetiink tandi.

A fiatalok életében természetesen fontos szerepet tolt be a zene. Mindennapos latvany
az utcan, villamoson és a legkiilonfélébb helyeken walkmannel a fiilén felbukkand fiatal.
Koriilvesz benniinket a kdnnylizene, amely mara jol eladhato arucikké valt. Média uralta
vildgunkban tévé- és radidcsatorndk ontjak megszamlalhatatlan mennyiségben a tébbnyire
tomegtermelésben gyartott, ,,megcsindlt” el6addk altal kozvetitett pop- és rockzenét. Ma
mar nem léphetiink be egyetlen nagyobb aruhazba sem anélkil, hogy ne zddulna rank a
kozpontilag szolgaltatott ,,szorakozas”.

A klasszikus zenével valé taldlkozas lehetGsége azonban mar kordntsem ilyen termé-
szetes. A komolyzene szerepe a fiatalok életében egyre inkabb hattérbe szorul, a klasszikus
zenével vald kapcsolat sokuk szamara az iskolai tantdrgyra korlatozddik. Az ének-zene ok-
tatas feladata, felelGssége és jelentGsége tehat az, hogy minél tobb fiatalnak lehet6vé tegye
a klasszikus zenével valé megismerkedést, a zenélésben, a komolyzene hallgatasaban rejlé
orom megismerését, felkeltse érdeklGdésiiket. Globalizalddo vilagunkban, a gyors gazdasagi,
tarsadalmi és kulturdlis valtozasok soran kiilonos hangsullyal meriilhet fel az eurdpai és a
magyar zene évszazados hagyomanyainak, értékeinek megérzése és kozvetitése az ifjabb
nemzedék szamara.

47



48 Hogyan viszonyulnak az dltaldnos és a kézépiskolds tanuldok a klasszikus zenéhez?

A klasszikus zenében megjelend értékrend, valamint az értelmi, érzelmi gazdagodas és
kifejezés lehetGsége elengedhetetleniil fontos mai tarsadalmunkban. Wilfried Gruhn tobbek
kozo6tt az alabbi, részben provokativ kérdéseket teszi fel az iskolai zeneoktatds uj lehetd-
ségeit vazold tanulmanyaban (GRUHN 2006, 14.).

= Mely tényezdk és feltételek hatarozzak meg a kulturalis identitast?

= Hogyan lehet megérizni a megjelend zenei élményen alapuld nyugati kulturdlis 6rok-
séget?

= A klasszikus zene csak egy elit kisebbség szamara elérhet6?

= A zenemlivészet és a zenemlivek csak a nyugati kulturalis hagyomany képzeletbeli
muzeumaban vannak jelen, vagy egy altalanos zeneoktatds elegendd, megfelel
alapjai?

= Melyek a fiatal generacio objektiv sziikségletei?

A fiatalok klasszikus zenéhez f(iz6dé viszonyat jelenitik meg a zenetanulassal, illetve a zene-
hallgatassal 6sszefiiggs attitlidvizsgalatok, melyekben megjelenik a tantargyak kedveltsége,
népszerlisége. , A tantargyi attit(idok fogalmanak értelmezésében azt a széles kérben elfo-
gadott allaspontot vehetjiik alapul, mely szerint az attitiid dltalanos bedllitédast, valamilyen
cselekvésre vald készenlétet jelent.” (csapd 2000, 344.)

A zenetanuldssal kapcsolatos kiilfoldi attitlidvizsgdlatok azt mutatjak, hogy a zenetanu-
lds mas miivészeti agakkal 6sszehasonlitva népszeriitlenebb. Harland és mtsai 1994 és 1996
k6zott Anglidban végzett vizsgalata szerint a kézépiskolas tanuldk kérében a zenetanulas
a legnépszerlitlenebb teriilet (HARLAND és mtsai 2000).

A klasszikus zene iranti érdeklédés joval alatta marad a kénny(izene kedveltségének.
Hargreaves és North (1997) tanulmanyukban a kiilonféle zenei miifajok iranti toleranciat, a
mifajok elfogadottsagat, kedveltségét vizsgdltak a 9—10, a 1415, a 18—24, a 25—49 éve-
sek, illetve az 5o év felettiek kérében. A tizfokozatu skalan kifejezett értékek alapjan a
legnagyobb kedveltséget a pop- és a rockzenei miifajok mutatjak — az 6tven év felettieket
kivéve — minden korosztalyban. A klasszikus zene kedveltsége joval alatta marad az elsé
vizsgalt négy korosztalyban a pop- és a rockzene értékeinek. A 1415, illetve a 18-24 évesek
korében példaul a kapott eredmények a pop- és a rockzene esetében az elérheté maximalis
pontszamhoz kézelitenek, kilenc, illetve tiz kozeli értékeket mutatnak. A klasszikus zene
elfogadottsagara kapott értékek e két fiatal korosztaly esetében mindossze kettd, illetve
harom, a pop- és a rockzene kedveltségének egyharmadat sem érik el. Az 6tven év felettiek
korében a klasszikus zene kedveltsége jelentGsen magasabb, hathoz kézeli értéket mutat,
mig a pop- és a rockzene értéke kettd alatt marad. Hargreaves és North arra is felhivja a
figyelmet, hogy erds kapcsolat jelenik meg a kiilonféle zenei miifajok kedveltsége tekinte-
tében aszerint, hogy mennyire ismerik az egyes miifajokat a vizsgdlatban részt vevék.

Az integralt zene- és olvasdstanitasnak a zenéhez, illetve az olvasashoz kapcsolddé
attitlidre gyakorolt pozitiv hatdsait mutatja ki 6todik osztalyos tanuldk esetében Andrews
(1997). A tanulmany szerint az olvasas zenével kombinalt tanuldsa a zenéhez fliz6d¢ attitlid
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szignifikans novekedését eredményezte az e mddszerrel tanuld kisérleti csoportban. Az
eredmények azt sugalljdk, hogy a zene és az olvasas integralt tanitasa jelentGsen javithatja
a tanulék mindkét iskolai tantargyhoz kapcsolddo attitlidjét.

Jelentds kiilonbséget mutat a tanuldk iskolai, illetve otthoni zenehallgatdshoz fliz6d6
attit(idje is. Az otthoni zenehallgatas a fiatalok fontos és kedvelt elfoglaltsdga, és szoros
Osszefliggést mutat a szérakozassal, a tarsas kapcsolatokkal, a hangulattal. Az iskolaban
hallgatott zene azonban inkdbb a munkahoz, az aktivitishoz, egy meghatarozott isko-
lai kontextushoz kapcsolddik a tanuldk tobbségének megitélésében (BOAL-PALHEIROS-
HARGREAVES 2001).

A magyar lakossag zene irdnti attit(idjével kapcsolatosan alkothatunk képet Jozsa Péter
(1972) uttord jelentGségli, 1970-ben folytatott zeneszocioldgiai vizsgalata alapjan. E vizsga-
latnak kiilonos jelentGséget ad, hogy 36 éve — nem sokkal Kodaly haldla utan — a magyar-
orszagi ének-zene oktatds virdgkoraban tortént, és a kapott eredmények az 6sszehason-
litas alapjaul szolgalhatnak a jelenkori vizsgalatokban. Az 563 f6bdl 4llo, véletlenszeriien
kivalasztott minta a tarsadalom egészének leképezése szempontjabdl nem tekinthetd
reprezentativnak — tul nagy a fiatalok aranya, valamint a kis létszam miatt nem kiilonithe-
td el a diplomdsok, feltehetGen a legjobb zenehallgatok csoportja. A vizsgalat résztvevai
28 zenedarab egy-egy perces részletét hallgattak meg, és a Thurstone-skala elve alapjan
késziilt kérdGiveket toltottek ki. A zenei anyag valamennyi zenei stilus megjelenitését cé-
lozta: klasszikus, romantikus, a klasszikus zenei korszak el6tti eurdpai zene, konnylizene
(slager és nivds konnylizene bontasban), népdal, nemzeti karakterii zene, Gsi, egzotikus,
illetve modern (atondlis és tondlis) zene.

Az eredmények alapjan a hallott zenei anyaghoz térténd viszonyulds harom f6 tipusa
rajzolddik ki. A legnivésabb zenehallgatasi tipus mindenfajta zenét hatarozottan és tudato-
san kedvel, még az atondlis modern zenét sem utasitja el teljes mértékben. Ezzel egyidejlien
azonban sajnalatos mddon az igénytelenebb zenével szembeni kritikatlansag is jellemzi e
csoport zenehallgatdsat. A mintdban megjelend masik végletet a legk6zényosebb tipus
képviseli. E tipus szamdra ,,csak a kénny(izene jelenthet élményt, minden értékes zene
(a népdallal egyiitt) k6zombds, a modern zene pedig hatrozottan idegen” (10zsA 1972, 169).
Az aranyokat tekintve a leginkabb szinvonalas attitidot mutatd csoportba minddssze 33
f6, ezzel szemben az értékes zene irant legk6zonyosebb tipusba 162 6 tartozik. Az iskolai
végzettség szerinti 6sszehasonlitds alapjan az érettségizettekr6l sok mutato tekintetében
lényegesen jobb képet formalhatunk. Azonban a kdzépsd, problematikus, nagyon kézepes,
elmosddé arculatu 6sszevont nagy csoportban, illetve a legfelsd kategériaban az érettségi-
zettek szamaranyukat tekintve mar alig muljak feliil a nem érettségizetteket. Az dltalanos
iskolai ének-zene oktatds eredményessége e véletlenszeriien kivalasztott minta alapjan
mar 1970-ben is kérdésesnek tlint. Az eredmények azt mutatjak, hogy ,az altalanos iskola
elvégzése semmit sem nyljt a zenei érzékenység, a zenéhez vald viszony fejlesztése terén;
hogy a radié miisordbdl ebben a rétegben kizardlag a legkonnyebb zene keriil »vételre«,
az igényesebb zene mar csak hangfiiggony, és ha korunk zenéje szélal meg, feltehetGen
elzarjak a késziiléket” (76zsA 1972, 170).
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Jozsa szerint az 6tvenes-hatvanas években iskoldba jart nemzedék tagjainak attitdid-
rendszerében nem mutatkozik arra utald jel, hogy mas korosztalyokkal 6sszehasonlitva
zenei izlésiik, a hallott zenékkel kapcsolatos értékitéletiik szinvonalasabb lenne. Véleménye
szerint a lakossag zenekulturaja meglehetGsen alacsony szintdi.

A TANTARGYI IATTIT(ijKKEL KAPCSOLATOS
HAZAI VIZSGALATOK

Magyarorszagon nem ismert olyan vizsgalat, amely a tanuldk iskolai ének-zene 6rakhoz
kapcsoldédo attitiidjére vonatkozik. A tantargyi attitlidokkel kapcsolatos hazai vizsgalatok
azt mutatjak, hogy a tanuldk életkoruk, iskolai tanulmanyaik elérehaladtaval fokozatosan
elfordulnak a tantargyaktdl, azok kedveltsége folyamatosan csokken. A vizsgdlatok eredmé-
nyei alapjan a legkevésbé kedvelt tantargyak kozott a nyelvtan, a matematika, a kémia és
a fizika szerepelnek, mig a legkedveltebbnek a bioldgia, az idegen nyelv, a torténelem és
az irodalom tekintheté (csAPO 2000, 2002; J0ZSA-PAP-SZIGETI 2006; PAPP-JOZSA 2000).

Az ének-zene tantargy tanuldsahoz fliz6d6 tanuldi viszony megitélését segitheti eld
kordbbi tanulmanyunk (JANURIK 2007). A vizsgdlat az Olah Attila és munkatarsai (OLAH 1999,
2005) altal készitett flow-kérdGiv segitségével 230 dltalanos és kozépiskolds tanuld iskolai
ének-zene 6rakon atélt szubjektiv, dramlatatéléssel Gsszefiiggésbe hozhatd élményeinek,
illetve az 6rak soran megjelend negativ érzelmek, apatia, unalom, szorongas értékelésére
iranyult. A vizsgdlat eredményei azt mutatjak, hogy az iskolai ének-zene érakon folyd tevé-
kenységek, a vizsgalt matematika- és irodalomdraval 6sszehasonlitva, kevesebb 6romteli
élménnyel, ugyanakkor szamottevGen tobb unalommal, apatidval és az altaldnos iskolasok
esetében tobb szorongdssal is jarnak. Az ének-zene drakon folyd tevékenység kiilonésen
kevés élvezetet nydjt a fitknak, nem koti le a figyelmiiket mar az altalanos iskolaban sem,
a kozépiskolaban pedig apatidjuk és unalmuk jelentésen feliilmulja 6romteli élményeik
mértékét. A tandrak soran atélt érdeklodéssel és romteli élményekkel szemben a negativ
érzelmek el6térbe keriilése a matematika és az irodalom esetében nem tapasztalhaté.
A vizsgalat alapjan az ének-zene dérakon folyo tevékenységek, az éneklés, a zenehallgatds,
a zenei ismeretek elsajatitasa irdnti, meglehet6sen negativ attitlidre lehet kovetkeztetni
(JANURIK 2007).

A ZENETANULAS TRANSZFERHATASAI

A zenetanulas jelent6ségét, személyiségformalo lehetGségeit, a készségek, képességek fejls-
désére gyakorolt pozitiv transzferhatasainak lehetGségét emelik ki az utdbbi évtizedek hazai
és nemzetkozi kutatdsai. Barkdczi és Pléh (1977) négy éven keresztiil folytatott pszicholdgiai
hatasvizsgalata — tobbek kozott — a zenei nevelés kreativitdst serkenté hatdsara hivja fel a
figyelmet, valamint a vizsgalatok arra is bizonyitékot szolgéltatnak, hogy a mindennapos ze-
nei nevelés segit lekiizdeni a mai tarsadalmunkban egyre nagyobb problémat okozd szocidlis
hatranyt, megelGzheti a hatranyos helyzetbél induld gyermekek leszakadasat. Barkdczi és
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Pléh munkajahoz hasonldan, szintén a Kodaly zenei nevelési koncepcié alapjan folyo oktatas
eredményeire mutat rd Laczé (1987). Zsolnai Aniké és Jézsa Krisztidn kisérlete egyértelmiien
igazolta, hogy zeneterapias modszerekkel az also tagozatos gyerekek szocidlis készségei
eredményesen fejleszthet6k (zsOLNAI-JOZSA 2002, 2003). Schellenberg a zenetanuldsnak
az intelligencia novekedésére gyakorolt hatasat mutatja ki (SCHELLENBERG 2004, 20064,
2006b). Az ének- és zenetanulas altal fejl6d6 bizonyos matematikai készségekre, illetve a
térbeli gondolkodas széles korben hasznalatos képességének a fejlédésére mutat ra tébb
tanulmany is (CHEEK-SMITH 1999; GRAZIANO —PETERSON-SHAW 1999; GRANDIN-PETERSON-
SHAW 1998; NISBET 1991; RAUSCHER és mtsai 1997; RAUSCHER-ZUPAN 2000). A zenetanulds,
valamint a zenei képességek és az olvasds kozotti osszefliggések is kimutathatok (ANVARY
és mtsai 2002; BULTZLAFF 2000; LAMB-GREGORY 1993; STROUT 2004).

Az el6z6 tanulmanyunkban (JANURIK 2007) a hivatkozott publikaciék tanulsagaival
egyezben a tanulmanyi eredmények és a zenetanulads kozotti szignifikans korrelacid is a
hangszertanulas készség- és képességfejleszt6 hatasainak lehetéségét tdmaszthatja ald.
A kapott korrelacio értékelésekor azonban azt is figyelembe kell venniink, hogy az iskoldzot-
tabb sziil6k gyermekei nagyobb eséllyel tanulnak hangszert, és a tanulmanyi eredményiik
is altalaban jobb. Tehat a jobb csaladi hattér felerdsitheti ezt az 6sszefiiggést.

Mai tarsadalmunkban a tanuldk nagy része szamdra a klasszikus zenével valé meg-
ismerkedésnek szinte egyetlen lehetGségét az iskolai ének-zene 6rak jelentik. Az érakon
atélt élmények, az ott folyd tevékenységekben lelt élvezet, a fellépd unalom vagy szorongas
nagymértékben befolydsolhatja a klasszikus zenéhez f(iz6d6 viszonyukat. Az ének-zene
orakon folyd oktatas eredményességének értékelésekor fontos kérdés lehet, hogy milyen
a tanuldk zenével kapcsolatos attitiidje, mennyiben tud hozzdjarulni a jelenlegi ének-zene
oktatas a tanuldk klasszikus zenéhez valo kozeledéséhez. Az oktatas a jelenlegi tartalom-
mal, tanitasi modszerekkel és formaban képes-e megismertetni, megszerettetni, felkelteni
a tanuldk érdekl6dését a klasszikus zene irant?

KUTATASI KERDESEK, HIPOTEZISEK

Vizsgalatunkban arra szeretnénk valaszt kapni, hogyan viszonyulnak az altalanos és a
kozépiskolai tanuldk a klasszikus zenéhez. Ezzel 6sszefiiggésben a kovetkez6 kérdéseket
fogalmazzuk meg.

= Milyen gyakorisaggal hallgatnak klasszikus zenét iskolan kiviil az altaldnos és a ko-
zépiskolasok?

= Meghallgatjak-e a radiéban véletlenil meghallott komolyzenét?

= Van-e kiilénbség a nemek, a két korosztaly és az egyes osztalyok k6zott?

= Vannak-e otthon klasszikus zenei hanglemezeik, és milyen mennyiségben?

= A zenetanulasnak milyen szerepe mutathaté ki a zene iranti érdeklédésben és a ta-
nulmanyi el6menetelben?

= Kimutathatd-e a csaladi hattér szerepe a klasszikus zenéhez fliz6d6 kapcsolatban?
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El6zetes varakozasunk szerint az dltaldnos és a k6zépiskolai tanuldk nem érdeklédnek sza-
mottevGen a klasszikus zene irdnt. A vizsgalt fiatalok kézott valdsziniileg nagyobb aranyban
szerepelnek azok, akik nem vagy csak nagyon kevésszer hallgatnak komolyzenét szabad-
idejiikben. Varakozasunk szerint azok a tanuldk, akik zeneiskolaban hangszert tanulnak,
tobb 6romet lelnek az énekdrakon folyd zenei tevékenységekben, és kevesebb szorongast,
unalmat élnek at. Ezek a tanuldk valdsziniileg tébbet hallgatnak otthon klasszikus zenét,
és tobb hanglemeziik van. Tovabbi elézetes varakozasunk, hogy a magasabb iskolai vég-
zettségli sziil6k gyermekei koziil tobben jarnak zeneiskolaba, és tobb hanglemeziik van az
alacsonyabb iskolai végzettségliek gyermekeihez képest. Ugy gondoljuk, hogy az egyete-
met-féiskolat végzett sziil6k fontosabbnak tartjak gyermekeik miiveltségének kiegészitését
a zenei miiveltséggel, esetleg a hangszeren vald jatékkal, mint az alacsonyabb végzettségii,
altaldnos vagy kozépiskolat végzett sziilk.

MINTA, MEROESZKOZOK, ADATFELVETEL

A vizsgdlat 2007 decemberében zajott 230 dltaldnos és kozépiskolas tanuld, 84 fil és 146
lany bevonasaval. A vizsgalat helyszine egy vidéki kisvaros altalanos iskolajanak egy-egy
hatodik, illetve hetedik és kézépiskoldjanak két kilencedik, egy tizedik osztdlya, valamint
egy vidéki egyetemi nagyvaros egyetemi gyakorloiskolajanak hatodik és nyolcadik osztdlya,
tovdbba két kozépiskola egy-egy kilencedik osztdlya. Osszesen 93 dltaldnos iskolds és 137
kozépiskolds tanuld. A kérdGiveket a didkok osztalyfénoki oran toltotték ki. A vizsgalatban
részt veve osztalyok altaldban csak a nyelvi képzésben kaptak magasabb draszamot, illetve
egy vidéki kilencedik osztaly informatikai tobbletképzésben részesiil.

Az attitiidvizsgalat soran arra kivantunk valaszt kapni, hogy milyen a tanuldk viszonya
a klasszikus zenéhez.

A zenehallgatas gyakorisdganak megallapitdsara két kérdést fogalmaztunk meg:

= Milyen gyakorisaggal hallgatsz komolyzenét az iskoldn kiviil? Az adhaté valaszok: na-
ponta (4); hetente egyszer-kétszer (3); havonta néhany alkalommal (2); nagyon ritkan
(1); soha (o).

= Ha bekapcsolod a radiot, és véletleniil éppen komolyzenét kdzvetit, akkor altalaban
mit teszel? Valaszok: végighallgatom (2); kicsit belehallgatok, majd mas addt keresek
(1); azonnal masik miisort keresek (0). A zaréjelben megadott értékek a tanuld beka-
rikazott valaszanak pontszamat jelzik.

Ugy gondoljuk, kiilénésen sokat eldrul a klasszikus zene irdnti attit(idiinkrél a masodik
kérdésre adott felelet. Az ,,azonnal masik misort keresek” valasz a komolyzene teljes el-
utasitasat jelenti.

A klasszikus zenéhez fliz6d6 viszonyulast jol jellemezheti még az iskoldn kiviili zeneta-
nulds, az otthoni hanglemezek szama. Ez utdbbit sokszor nem tudjuk pontosan megmonda-
ni, ezért az adhatd valaszokat 6tos intervallumokban adtuk meg. A kérdé6iv az iskoldn kiviili
hangszertanulassal és a tanulmanyi atlaggal kapcsolatos, valamint a sziilGi iskolazottsagra
vonatkozo kérdéseket is tartalmaz.



TANULMANYOK

EREDMENYEK

Zenehallgatas

Az altalanos és a kozépiskolas tanuldk iskolan kiviili zenehallgatasaval kapcsolatos valaszok
el6zetes varakozasunkat igazoltak. A tanuldk tobbsége nagyon ritkdn vagy egyaltalan nem
hallgat otthon klasszikus zenét (1. tdbldzat). 54 szazalékuk nyilatkozott ugy, hogy nagyon
ritkan hallgat otthon komolyzenét, és 26 szazalékuk lgy, hogy soha. Ez egyiitt a teljes
minta 8o szazaléka.

Azok a tanuldk tehat, akik legalabb havonta néhany alkalommal vagy ennél gyakrabban
hallgatnak zenét, a megkérdezetteknek csak mintegy 20 szazalékat képviselik, és mindgssze
ot olyan tanuldt taldlunk, aki naponta hallgat klasszikus zenét.

A zenehallgatasi szokasok e mutatdi mellett a megkérdezett tanuldk zenehallgatassal
kapcsolatos attitlidjér6l még tobbet elarulnak azok a vdlaszok, amelyeket arra a kérdésre
kaptunk, hogy ha véletleniil szembesiilnek a komolyzenével — bekapcsoljak a radidt, és
éppen klasszikus zene szol —, mit tesznek. A tanuldk 34 szazaléka vélaszolja azt, hogy
azonnal masik misort keres (2. tdbldzat). Ha az adatokat tovabb elemezziik a vizsgalt osz-
talyok tekintetében, azt latjuk, hogy van négy olyan osztaly, amelynek a tanuldi koziil 8o
szazaléknal is tobben nyilatkoznak ugy, hogy sohasem vagy csak nagyon ritkdn hallgatnak
klasszikus zenét. A legmegdobbentdbb e tekintetben az a kilencedik osztdly, ahol ez az arany
eléri a 95 szdzalékot is. Ebben az osztadlyban a tanuldk 58 szdzaléka még a véletleniil meg-
hallott komolyzene helyett is azonnal masik m(isort keres. Talalunk azonban masik olyan
osztalyt is, ahol a tanuldknak csaknem a fele, 48 szazaléka utasitja el teljes mértékben a
klasszikus zenét.

A zenehallgatds gyakorisagat tekintve a kilenc vizsgalt osztalybdl hét olyat talalunk,
ahol 6tven szdzalékndl is tobben valaszoljak, hogy nagyon ritkan hallgatnak otthon zenét.
Egy osztdlyban ez a szam csupan hét szazalék, azonban itt a klasszikus zene elutasitasa
még szamottevibb, a tanuldk 69 szazaléka sohasem hallgatja.

A zenehallgatas gyakorisagat a korosztalyok szerint vizsgalva azt lathatjuk, hogy a
»soha”, illetve ,,nagyon ritkan” értékeinek 0sszege csaknem teljesen megegyezd. A kozép-
iskolasok kozott azonban kisebb azok aranya, akik sohasem hallgatnak klasszikus zenét, és
nagyobb ardnyban vannak azok a tanuldk, akik nagyon ritkan hallgatjak (1. tdbldzat). A vélet-
leniil hallott zene elutasitasanak, illetve meghallgatasanak ardnya is nagy hasonldsagot
mutat a két vizsgalt korosztaly korében (2. tabldzat).

Azt mondhatjuk, hogy Gsszességében a megkérdezett tanuldk 8o szdzaléka sohasem
hallgat otthon klasszikus zenét, vagy csak nagyon ritkan, és 34 szazaléka, minden harma-
dik tanuld teljes mértékben elutasitja. Ez az elutasitas olyan mértékd, hogy még a véletleniil
meghallott komolyzenére sem kivancsi, még egy rovid ideig sem, hanem azonnal masik
miisort keres.

53
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1. TABLAZAT: A klasszikus zene hallgatiasanak megoszldsa (o)

N
Soha ggy’on Havonta Hetente Naponta
ritkan
Altaldnos iskola 34 44 8 1 3
Kozépiskola 21 60 M 7 2

2. TABLAZAT: A véletleniil hallott zene fogadtatdsanak megoszldsa (%)

Azonnal masik mdisort Kicsit belehallgat Végighallgatja
keres
Altaldnos iskola 34 55 n
Kozépiskola 33 56 n

A zenehallgatas gyakorisagara korosztdlyonként adodd, egyhez kozeli atlagértékek a ,,nagyon
ritkan” vdlaszra adott pontszamnak felelnek meg. Azt is lathatjuk, hogy nincs szignifikans
kiilonbség a két korosztdly kozott (3. tabldzat). A véletleniil meghallott zenével kapcsolatos
valaszaddsok esetében kapott atlagértékek is azt mutatjik, hogy e tekintetben sincs szig-
nifikans kiilonbség a vizsgalt korosztdlyok kozott. A kapott szérasértékek mindkét esetben
nagy eltéréseket mutatnak a kapott valaszok szerint.

3. TABLAZAT: A zenehallgatds gyakorisdgdnak, valamint a véletleniil meghallott

zene fogadtatasanak rangatlagai és a Mann—Whitney-prdba értékei

Rangatlag
Altaldnos iskola Kozépiskola z P
Zenehallgatds gyakorisaga 109,36 118,86 —1,172 n.s
Véletleniil hallott zene 114,46 116,21 —0,221 n.s

A zenehallgatdsi szokasok nemek koz6tti vizsgdlata alapjan mindkét korosztaly esetében
a lanyok valamennyivel gyakoribb zenehallgatdsa figyelheté meg (4. tdbldzat). Az 4ltalanos
és a kozépiskolaban a zenehallgatds gyakorisagat tekintve nincsen szignifikdns kiilonbség a
nemek kozott. A véletleniil meghallott zene iranti szamottevébb érdeklédés is a lanyok ese-
tében figyelheté meg. A két nem kozotti kiilonbség a kozépiskoldban jelentésebb, azonban
ebben az esetben sem szignifikans, de 93 szazalékos valdszinliségi szintnek felel meg.



TANULMANYOK | 55

4. TABLAZAT: A zenehallgatds gyakorisdgdnak, valamint a véletleniil meghallott

zene fogadtatasanak rangatlagai és a Mann—Whitney-prdba értékei
a nemek és korosztalyok szerint

Rangatlag z p
Altaldnos | Koézép- | Altaldnos | Kozép- | Altaldnos | Kozép-
iskola iskola iskola iskola iskola iskola

A zenehallgatas gyakorisdga
Fid 45,46 67,12
Ldny 48,26 69,83 -0,533 —0,4 n.s. n.s.
Véletlenil hallott zene
Fit 45,3 60,79
Ldny 48,4 72,63 -0,62 -1,817 n.s. 0,07 N.S.

Az eredmények a filk zenehallgatds irdnti kevesebb érdeklédését mutatjak. Ez 6sszhangban
all korabbi vizsgalatunk eredményeivel, amely szerint kiilonosen a kozépiskolas fitk érdekls-
dését a lanyokénal joval kisebb mértékben katik le az iskolai ének-zene 6rak, szamottevéen
kevesebb 6romet, ugyanakkor jelentGsen tobb unalmat, apatiat élnek at (JANURIK 2007).

Az iskolan kiviili zenetanulas szerepe

A klasszikus zenéhez vald kozeledést nagymeértékben segiti az iskolan kiviili zenetanulas.
Ez utdbbi kedvez6 hatasai jelennek meg az ének-zene dorak pozitivabb atélésével, a gyako-
ribb zenehallgatdssal, valamint a tanulmanyi atlaggal valo szignifikans korrelacidjaban is
(5. tdbldzat).

5. TABLAZAT: Az ének-flow, a zenehallgatds gyakorisdga, a tanulmdnyi dtlag

és az anya iskoldzottsaga kozotti korrelaciok

. A zenehallgatas Tanulmanyi Az anya
Enek-flow 7 . . . .
gyakorisaga atlag iskolazottsaga
Zenetanulds 0,39% 0,20% 0,18*% 0,22%

Az ének-zene 6rakon atélt flow-élmények gyakorisagat megjelenitd 1. dbra alapjan lathato,
hogy lényegesen magasabb szadmban élik 4t az énekdrakat pozitiv érzések kiséretében azok
a tanuldk, akik az iskolan kiviil is kapcsolatba keriilnek a zenével, hosszabb-révidebb ideig
tartd hangszertanulas formajaban. Korabbi vizsgalatunk eredményei a hangszert tanulok
kiemelked6en magas szdzalékos aranyat mutatjdk az ének-zene 6rak oromtelibb atélését
kifejez6, legmagasabb flow-értékek kozott. Az 1. dbra alapjan az is lathatd, hogy a kapott
legalacsonyabb flow-értékek kozott jelentésen kevesebb a hangszert tanuldk ardnya. Or-
vendetes tény, hogy a vizsgalt tanuldk negyvenkét szazaléka tanult valamilyen hangszert,
még ha a hangszerjaték elsajatitasanak szempontjabdl rovid ideig is. E kedvezé mutaté
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hatterében a jol szervezett zeneiskolai és miivészeti iskolai oktatds all. A zeneiskolakban és
a miivészeti iskolakban folyd hangszeroktatds tehat lathatéan hozzajarul a tanuldk zenéhez
fliz6d6 pozitivabb attitlidjének kialakulasahoz.

1. ABRA: Az ének-zene drakon dtélt flow gyakorisagi megoszlasa () zenét tanuldk és
nem tanuldk esetében
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B Zenét nem tanuldk
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Tanuldk szama : 230

Az iskolan kivili zenetanulds mutatéibdl (6. tabldzat) kitiinik, hogy a tanuldk 42,2 szazaléka
tanult zenét, atlagosan 4,05 évig. Osztdlyonként lebontva azonban nagy kiilonbségeket is
lathatunk. Van olyan osztaly, ahol a tanuldk 31 szazaléka tanul a vizsgalat idGszakaban is,
ezzel szemben két olyan osztalyt is taldlunk, ahol egyetlen tanulé sem tanul hangszert az
iskolan kiviil.

Ha az iskoldn kiviili zenetanulds és az énekdrakon atélt 6romteli élmények kozétti szigni-
fikans kapcsolatot az osztdlyok tekintetében vizsgdljuk, arnyaltabb képhez jutunk. Lathatjuk,
hogy abban a hatodik osztalyban, ahol a tanuldk fele tanult, és 30 szazalékuk a vizsgdlat
idészakaban is tanul valamilyen hangszeren, az énekdrak élvezetesebben, tobb érdeklddés
és 6rom kozepette telnek. Abban a kilencedik osztdlyban, amelynek tanuldi 64 szazalék-
ban keriiltek kapcsolatba a hangszertanulassal, szintén atlagot meghalado flow-értékeket
kapunk. De harom olyan osztalyt is taldlunk, ahol szintén magasak az iskolan kiviili zene-
tanulds szazalékos mutatdi — 43, 46, illetve 5o szazalék —, az énekorak flow-atlagai mégis
joval az atlagos érték alatt, a legalacsonyabbak koz6tt vannak.
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6. TABLAZAT: Az iskoldn kiviil és a vizsgdlat idején is zenét tanuldék szdzalékos
aranya az osztalyok szerint, az egyes osztalyok flow-atlagértékei

és a zenehallgatds gyakorisaganak szazalékos értékei

Zenetanulas (%) 51 15 14 43 64 46 50 30 40

Zenetanulds a vizsgdlat

i . 1 o 10 8,6 20 o 21 1 2
id6szakdban (%) 3 ’ > 4
Enekflow 3,45 2,92 2,59 2,62 3,09 2,62 2,74 3,06 3,00
Zenehallgatas soha

& ’ 65 76 89 82 73 95 90 80 64

illetve nagyon ritkan (%)

A zenehallgatas irdnti érdeklédés mutatai is egy kivétellel szintén a legrosszabbak ezekben
az osztalyokban. A tanuldk 82, 95 és 9o szazaléka nyilatkozott gy, hogy sohasem vagy csak
nagyon ritkan hallgat klasszikus zenét, és az ének-zene drdkat csekély érdeklédés Gvezi. Az
iskolan kiviili zenehallgatas értékei alapjan azt is megallapithatjuk, hogy ebben a harom
osztdlyban — annak ellenére, hogy nagy szamban tanultak az iskolan kiviil is zenét — mind-
ossze 5, 10, illetve 18 szazalékban sikeriil a tanuldk érdeklédését felkelteni a klasszikus zene
irant olyan mértékben, hogy szabadidejiikben is foglalkozzanak vele.

Ezek alapjan megfogalmazhaté a pedagdgus személyiségének, az alkalmazott tanitdsi
modszereknek a szerepe és jelentGsége. Az iskolai ének-zene 6rakon folyd oktatds tartalma,
modszerei és a pedagogus személyisége, munkamddszerei egyarant szerepet jatszhatnak
abban, hogyan viszonyulnak a tanuldk a klasszikus zenéhez, kialakul-e érdekldésiik a
bemutatott ismeretek irant.

A zenetanulas korosztdlyok és nemek szerinti elemzésekor lathato (7. tabldzat), hogy mind
az altaldnos, mind a kozépiskolaban a lanyok részérdl nagyobb érdeklédés mutatkozik a
hangszertanulas irdnt. A nemek kozo6tti — vizsgdlatunkban, a kzépiskolaban mar tobb mint
négyszeres — kiilonbség azonban nem szignifikans. Az altaldnos iskolaban a fidk értékeinek
az atlagos tanuldsi id6tél eltérd kisebb szérdsa a lanyokéndl egységesebb képet mutat.
A lanyok magasabb atlagértékeit a kozépiskoldban is nagyobb eltérések jellemzik.

7. TABLAZAT: A zenét tanulék szama, nemek szerinti és korosztdlyonkénti

szazalékos ardnya, a zenetanulas években kifejezett atlagértékei,
valamint a kétmintas t-probak értékei

, Atlagos - Levene ,
Zenetanulas n % é\‘j’r Széras F p t-proba p
Altalanos iskola

Fiu 12 29 3,92 1,00

- 6,32 0,02 -0,30 n.s.
Lany 17 33 4,12 2,15

Kozépiskola

Fid 12 29 3,42 2m

, 0,58 n.s. -1,45 n.s.
Lany 53 56 4,53 2,45
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A zenét tanulok és zenét iskoldn kiviil nem tanuldk, a zenehallgatasnak, a véletlenil meg-
hallott zene fogadtatasanak és a lemezek szamanak atlag- és szdrasértékeit a 8. tdbldzat,
a kiilénbségek szignifikanciaszintjét a 9. tdbldzat tartalmazza. Lathatd, hogy mindharom
vonatkozasban szignifikdns kilonbségek adddnak a két csoport kozott.

A zenét tanulok szivesebben hallgatnak otthon klasszikus zenét, szignifikinsan keveseb-
ben utasitjak el a véletleniil meghallott zenét, és otthon tobb lemeziik is van. Az atlagok
szérasa azonban mindhdrom esetben — mindkét csoportndl — igen nagy, a zenét nem tanuldk
esetében a zenehallgatasi gyakorisagnal példdul a kapott szdrds csaknem megegyezik az
atlagértékkel. Az atlagokat tehat igen eltérd értékek alkotjak.

8. TABLAZAT: Az iskoldn kiviil zenét tanulék és nem tanuldk atlag- és szérdsértékei

a zenehallgatds gyakorisaganak, a véletleniil meghallott zenéhez
valé viszonyuldsnak és a lemezek szamanak 6sszehasonlitasaban

A zenehallgatds

Véletleniil hallott zene Lemezek szama

gyakorisaga
, , Tanult zenét | Nem tanult
Tanult zenét | Nem tanult | Tanult zenét | Nem tanult
n=72 n=73
Atlag 1,28 0,89 0,91 0,66 18,05 12,95
Széras 0,99 0,87 0,67 0,58 15,8 1,55

Megjegyzés: a zenét tanult 95 tanuld kozil 72 otthondban vannak lemezek, ez a szam a zenét nem tanult 135 tanuld esetében 73.
A kapott atlag- és szdrasértékek ezekre az adatokra vonatkoznak.

9. TABLAZAT: Az iskoldn kiviil zenét tanulék és zenét nem tanulék rangdtlagai
és a Mann-Whitney-prdoba értékei a zenehallgatas gyakorisaganak,

a véletleniil meghallott zenéhez valé viszonyuldsnak és a lemezek
szamanak 6sszehasonlitdsdban

Rangatlag Z p
Tanult Nem Tanult Nem Tanult Nem
zenét tanult zenét tanult zenét tanult
A zenehallgatds gyakorisaga 127,2 101,87 -3,177 0,00
Véletlenil hallott zene 125,24 104,06 —2,71 0,00
Lemezek szama 79,69 66,4 -1,988 0,05

Az iskolan kiviili zenetanulds és a tanulmdnyi dtlag kozott kimutatott szignifikans kapcsolat
(10. tdbldzat) azt jelzi, hogy a jo tanulmanyi eredményii gyerekek szivesebben forditanak id6t
a zenetanulasra; ugyanakkor azt is lathatjuk, hogy a zenetanulassal jaré tobb elfoglalt-
sag nem befolydsolja hatranyosan a tanulast, segitheti az iskolai feladatokhoz sziikséges
készségek és képességek fejlédését. A tanulmanyi atlageredmények és a zenetanulas 6sz-
szehasonlitasakor (10. tabldzat) lathatjuk, hogy a zenét tanult gyerekek tanulmanyi atlag-
eredménye magasabb az iskolan kiviil hangszert nem tanuld tarsaikénal. Ez a kiilonbség
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szignifikdns mértékil. A 1. tdbldzat alapjan a zenetanuldssal elt6ltott évek és a tanulmanyi
atlag osszefliggéseinek vizsgalatakor lathatd, hogy az atlagok jelentGsen magasabbak azok
esetében, akik négy évet vagy ennél tobb id6t toltottek hangszertanuldssal. Azoknak a
tanuloknak az atlagos tanulmanyi eredménye, akik 1—3 évet toltottek zenetanuldssal: 4,24.
Ez az érték szinte teljesen megegyezik a zenét iskolan kiviil nem tanuldk értékeivel, mig a
negyedik évtdl kezdédben a zenét tanuldk esetében mar jeles atlagos tanulmanyi eredményt
kapunk. Az egyes csoportok kozotti kiilonbségek a varianciaanalizis alapjan szignifikansak.
A tanulmanyi eredmények és a zenetanulds kozotti szignifikans korrelacio, valamint a 10. és
a 1. tdbldzatban bemutatott tanulmanyi dtlageredmények kozotti szignifikans kiilonbségek
a hangszertanulds készség- és képességfejlesztd hatdsait timaszthatjak ald. Tovabbi ma-
gyarazatként kinalkozik az a lehet6ség is, hogy esetleg a j6 adottsdguy, értelmes tanuldk
kitartobb érdeklédéssel fordulnak a zenetanulas felé, valamint arra is gondolhatunk, hogy
a tanulasban kitartdbb, j6 tanulmanyi eredményii gyerekek bizonyulnak kitartébbnak a
zenetanulas soran is. A zenetanulds és a jobb tanulmanyi atlageredmények k6zotti 6ssze-
fliggés magyarazataul szolgalhat még az a tény is, hogy a jobb csalddi hatter(i gyermekek
esetében gyakoribb a zenetanulds, és a magasabb iskolai végzettségli sziil6k gyermekei
motivadltabbak a jobb tanulmanyi eredmények elérésében és a zenetanulasban egyarant.

10. TABLAZAT: A zenét tanult és a zenét nem tanult gyerekek tanulmdnyidtlag- és

szorasértékei és szignifikanciaszintje

Atlag Sz6ras Levene F p t-préba p
Tanult zenét 4,44 0,65
Nem tanult 4,21 0,68 0,04 n.s. 2,63 0,01

11. TABLAZAT: A zenetanulds éveinek szdma és a tanulmanyi atlagok, a variancia-

analizis F-probajanak értéke és szignifikanciaszintje

Evek szama n Atlag Sz6ras F p
o 137 4,22 0,68
1-3 42 4,24 0,67
4-6 35 4,53 0,62
7-9 15 4,87 0,35 6,053 0,00

Zenetanulas és csaladi hattér

Az iskolan kiviili zenetanulds szoros korrelaciot mutat a sziiléi iskolazottsaggal (5. tdbldzat).
A diplomas sziil6k gyermekei kérében a leggyakoribb a zenetanulds, mig a legalacsonyabb
végzettségliek gyermekei tanulnak legkevésbé az iskolan kiviil zenét (12. tdbldzat). Az anya
iskolazottsdga és a zenetanulds a varianciaanalizis alapjan szignifikans kiilonbséget mutat
a vizsgalt csoportok kozott.
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12. TABLAZAT: Zenetanulds az anya iskoldzottsdga szerint, valamint a variancia-

analizis F-probajanak értéke és szignifikanciaszintje

n Atlag Sz6ras F p
Altaldnos iskola 10 0,10 0,32
Szakmunkdsképz6 26 0,31 0,47
Kozépiskola 43 0,30 0,46 3,864 0,01
Féiskola, egyetem 146 0,49 0,50
Egyutt 225 0,42 0,49

Megjegyzés: a zenét nem tanulds o pontot, a zenetanulds 1 pontot jelent.

Vizsgalatunk eredményei azt mutatjak, hogy szoros kapcsolat van az anya iskolazottsaga,
a zenetanulas és az iskolai tanulmanyi eredmények kozott (5. tdbldzat). A 10. és a 11. tdbld-
zat alapjan az is lathatd, hogy a hangszerjatékot tanuld gyerekek tanulmanyi eredménye
szignifikdnsan magasabb az iskoldn kiviil zenét nem tanuld gyermekek atlagos tanulmanyi
eredményénél. Az is kimutathaté azonban, hogy a hangszertanulds a magasabb iskolai
végzettségli sziil6k gyermekei esetében gyakoribb. Felmeriil a kérdés, hogy milyen szere-
pet jatszik a zenetanulds, illetve a csalddi hattér a jobb tanulmanyi eredmények elérésé-
ben. Mennyiben jarul hozza az eredményekhez a csalddi hattér, illetve kimutathato-e a
zenetanulds szerepe? A zenetanulds, illetve a csaladi hattér tanulmanyi eredményekre
gyakorolt hatasat ezért regressziés modellben teszteltiik (13—14. tdbldzat). A modellben az
anya iskoldzottsaga és a zenetanulas fiiggetlen valtozdként, a tanulmanyi atlageredmények
fliggd valtozoként szerepelnek. Az eredmények alapjan lathatd, hogy mig az anya iskola-
zottsdganak nyolcszazaléknyi a magyarazoereje, és szignifikins mértékben befolydsolja a
tanulmanyi eredményt, a zenetanulds magyarazdereje csupan két szazalék (13. tdbldzat).
A zenetanulassal eltoltott évek szama alapjan képzett fiiggetlen valtozénak (14. tdbldzat)
viszont 6tszazalékos, szignifikins magyarazdereje van. A regressziés modell a zenetanulds
és a sziilGi hattér esetében a tanulmanyi atlag variancidjanak 10 szdzalékat, mig a zene-
tanulds éveit, valamint az anya iskolazottsagat fiiggetlen valtozoként tekintve a variancia
13 szazalékat magyarazza meg. Megallapithatjuk tehat, hogy mind a szulGi hattér szerepe,
mind a hosszabb idejli zenetanulds tanulmanyi eredményekre gyakorolt hatdsa nem tul
magas aranyban, de megjelenithetd a regresszids modell alapjan. A tanulmanyi atlagok
alakuldsaban nagyobb szerepet jatszik a sziil6k iskolazottsdga, és kisebb ardnyban ugyan,
de a hosszabb idejli zenetanulas hatdsa is szignifikans mértékben jelenik meg.

13. TABLAZAT: Az anya iskoldzottsdga és a zenetanulds regressziéanalizise a tanul-

manyi atlaggal mint fiiggé valtozéval

Fiiggetlen valtozék r b rb (%) Szign.
Az anya iskoldzottsaga 0,30 0,28 8 0,00
Zenetanulds 0,18 0,12 2 0,07 N.S.
Hatds R? 10
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14. TABLAZAT: Az anya iskoldzottsdga és a zenetanuldssal eltoltott évek szimanak

regresszioanalizise a tanulmanyi atlaggal mint fiiggé valtozoval
Fuggetlen valtozdk r b rb (%) Szign.
Az anya iskoldzottsaga 0,30 0,25 8 0,00
Zenetanuldsi évek szama 0,25 0,19 5 0,00
Hatds R2 13
Hanglemezek

A csaladokban taldlhaté klasszikus zenei hanglemezek mennyiségével kapcsolatos mutatok
koziil a legszemléletesebb képet azoknak a tanuldknak a kozlései nyujtjak, akik a vizsga-
lat sordn ugy nyilatkoztak, hogy nincsen hanglemeziik otthon. A kapott adatok alapjan
megallapithatd, hogy a mintdaban vizsgdlt tanuldk csalddjainak 37 szazalékaban egyaltalan
nincsenek klasszikus zenei hanglemezek. Van olyan osztaly, ahol a tanuldk 69 szazalékanak
nincsen hanglemeze otthon, de taldlunk az elbbinél jobb szocidlis statuszu osztalyt, ahol
ez az érték pontosan 6tven szazalék. Itt tehat minden masodik csaladra az jellemzd, hogy
egyetlen klasszikus zenei hanglemez sem talalhatd otthon. A vizsgdlt altalanos iskolai
osztalyok kozott két, szinte azonos szocidlis statuszu osztalyt is taldlunk. A szamok még
inkabb elgondolkodtatnak, ha e két osztaly adatait tekintjiik. A hatodik osztalyosoknal min-
den esetben az anya legmagasabb iskolai végzettsége egyetemi vagy fGiskolai, a nyolcadik
osztalyban mind6ssze két olyan tanuldt talalunk, akinek az édesanyja csak kdzépiskolai
végzettségli. Ennek ismeretében még riasztobb az a tény, hogy a hatodik osztalyban minden
harmadik csalad nélkiilozi a komolyzenei hanglemezeket (31%), mig a nyolcadik osztalyban
ez 21 szazalék. Osszességében: az értelmiségi csaladok 30 szdzalékanak otthondban nincs
komolyzenei lemez.

Az adatokbdl az a kép rajzolddik ki, hogy a vizsgalt csaladok tetemes hanyadaban, még
az értelmiségi csaladok egy részében is, mar a sziil6k sem lelik 6romiiket a zenehallgatds-
ban. Arrdl természetesen nincsenek adataink, hogy mds modon, példaul radidban vagy
hangversenyeken hallgatnak-e ugyanezek a sziil6k klasszikus zenét, de valdsziniileg nem. Az
mindenesetre lathatd, hogy nincsenek olyan miivek, amelyeket annyira kedvelnének, hogy
lemezen megvasarolndk azért, hogy barmikor meg tudjak hallgatni. Arra is kovetkeztethe-
tiink, hogy a sziil6k miiveltségrdl alkotott képéhez sem tartozik hozza a zenei miiveltség. Ha
nem igy lenne, akkor, ha 6nmaguk nem kedvelik is a komolyzenét, de gyermekeik szamara
megteremtenék a lehet6ségét annak, hogy megismerkedjenek vele. A zenehallgatas mint
tevékenység nem nyujt élményforrast a sziil6k jelents hanyadanak. A vizsgalat eredményei
e tekintetben az ének-zene oktatas siilyos, generacidkon ativel6 problémdira hivjak fel a
figyelmet. Az iskola valdszin(isithetéen mar a mostanit megel6z6 generacio tanulmanyainak
idején sem toltotte be azt a fontos szerepet, hogy a tanuldk megismerjék és megszeressék a
klasszikus zenét. Ezt az elgondoldst tdmasztjak ala Jézsa (1972) zeneiattitlid-vizsgalatanak
eredmeényei is. Jozsa — mint mar utaltunk ra — mar 1972-ben felhivta a figyelmet arra, hogy
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vizsgalataban a véletlenszer( kivalasztdssal létrejott minta alapjan a zenei izlés igényte-
lensége, az értékes zene alacsony elfogadottsdga figyelheté meg mind az idésebb, mind a
fiatalabb korosztalyok esetében.

OSSZEGZES

A tanulmany arra a kérdésre kivant vdlaszolni, hogyan viszonyulnak az altalanos és a kézép-
iskolas tanuldk a klasszikus zenéhez. Milyen szerepet toltenek be a fiatalok életében a zene-
hallgatas és a klasszikus zenével Gsszefiiggs tevékenységek?

A kapott valaszok alapjan azt lathatjuk, hogy az iskolai ének-zene drak nem téltik be a
nekik szant szerepet, a tanuldk nagy része nem szereti, nem hallgatja a klasszikus zenét.

Az iskolai ének-, zenetanulds soran nem alakul ki a tanuldk olyan mértékii érdeklédése
és szeretete a klasszikus zene irant, hogy 6nalléan, szabadidejiikben is keressék a lehe-
tGségeket és alkalmakat arra, hogy Ujabb zenemiiveket ismerhessenek meg, vagy a ked-
velt zenedarabokat hallgassak. Az ének-zene oktatds eredménytelenségére mutat rd az a
tény, hogy a tanuldk 8o szazaléka sohasem vagy csak nagyon ritkan hallgat komolyzenét,
34 szazalékuk teljes mértékben elutasitja, és még a véletlenil meghallott klasszikus zene
helyett is azonnal masik miisort keres. Az iskolai ének-zene oktatas a jelenlegi tartalom-
mal és alkalmazott pedagdgiai mdodszerekkel nem képes segitséget nyujtani ahhoz, hogy a
tanuldk megismerjék a zenehallgatasban rejlé 6romet. A kapott eredmények azt is jelzik,
hogy a klasszikus zenéhez valé kézeledésnek az iskolan kiviil sincsenek meg a lehetGségei
a fiatalok nagy részének kornyezetében. Az iskolai ének-zene drakon atélt élményeik tehat
meghatarozdak lehetnek abban, hogyan viszonyulnak a komolyzenéhez.

A diplomas sziil6k fontosabbnak tartjak a zenetanulast, a hangszerjatékot, tobb
klasszikus zenei hanglemeziik is van otthon. Gyermekeik hozzaalldsa azonban a véletleniil
hallott klasszikus zenéhez a kevésbé iskolazott sziil6k gyermekeiéhez hasonléan elutasito.
El6z6 vizsgalatunk alapjan az is kimutathatd, hogy a magasabb iskolai végzettségii szuldk
gyermekei atlagosan nem lelnek tobb 6rémet az iskolai ének-zene érakon folyd tevékeny-
ségekben, mint kevésbé iskolazott csaladi hatter(i tarsaik.

A klasszikus zene ilyen mértékii elutasitasa és a vizsgdlatban kimutatott kevés zene-
hallgatas lattan, valamint az énekérak el6z6 vizsgalatunkban kimutatott negativ érzelmi
allapotokkal kisért atélése kapcsan még az a gondolat is megfogalmazddhat benniink, hogy
ezek az 6rdk még arthatnak is a zene ligyének, de legaldbbis nem motivdlnak a zenével
Osszefliggd tovabbi 6nallo tevékenységekre.

A klasszikus zenéhez vald kozeledést segitheti az iskoldn kiviili zenetanulas. Mikézben
a hangszert tanulo gyerekek tanulmanyi atlagai magasabbak, a zenével vald kiilon foglalko-
z4as segiti 6ket abban, hogy megszeressék a zenével kapcsolatos egyéb tevékenységeket is.
A zenét tanulok szivesebben hallgatnak otthon klasszikus zenét, szignifikinsan kevesebben
utasitjak el a véletleniil meghallott zenét, és t6bb hanglemeziik is van. A zenét tanuldk jobb
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tanulmanyi atlageredményeiben a zenetanulds kedvez6 hatasai is megmutatkozhatnak.
A zenetanulds hozzajarulhat ahhoz, hogy megismerkedjenek egy hangszerrel, és pozitivab-
ban viszonyulhassanak a klasszikus zenéhez.

A vizsgélat kapcsdn azt a gondolatot is megfogalmazhatjuk, hogy az ének-zene tanitas
jelenleg tapasztalhato, a zene megszerettetése szempontjabdl kimutathaté alacsony ha-
tékonysaga bizonydra nem uj keletii probléma. A vizsgalatban részt vevé tanuldk csaladja
esetében az otthoni hanglemezek alacsony szama — és még inkabb az a tény, hogy a csa-
ladok 37 szdzalékdnak nincs egyetlen komolyzenei hanglemeze sem otthon — azt mutatja,
hogy (legaldbbis e csaladokban) a zenehallgatds nem a mindennapok része. Valdszin(ileg
mar a sziil6k sem ismerik a zenehallgatds 6rémét, és nem tudjak segiteni e tekintetben
gyermekeiket sem.

Vizsgalatunk eredményei alapjan azt a véleményt fogalmazhatjuk meg, hogy az iskolai
ének-zene oktatds tartalmi, formai, mddszertani atalakitdsa sziikséges. A fiatalok nagy
része az iskolai ének-zene orak sordn nem sajatitja el azokat az ismereteket, amelyek se-
gitségével a klasszikus zene mondanivaldja, a zene altal kozvetitett lizenetek és értékek
eljuthatnanak hozzajuk.
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